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Resumen

Introduccion: ;Pueden repercutir las representaciones sociales
que sobre educacion ambiental tienen los docentes para alcanzar
los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030
para el Desarrollo Sostenible? Para dar respuesta a este interro-
gante, se plantean los siguientes objetivos: estudiar la evolucién
del concepto de educacién ambiental, analizar las representaciones
sociales del profesorado sobre esta materia y valorar su repercusién
en la practica docente por su posible incidencia en la consecucién de
los ODS. Metodologia: por ello, hemos realizado un estudio explora-
torio de profesorado de Educacién Secundaria en Valencia (Espana)
mediante técnicas de investigacion como las entrevistas semiestruc-
turadas y las representaciones pictéricas. Resultados y discusién:
los resultados muestran indicios de correlacién entre el posicio-
namiento ideoldgico ambiental, las representaciones sociales y la
didactica socioambiental. Conclusiones: esto nos permite configurar
diversos perfiles docentes de educacién ambiental para abordar la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible en el &mbito educativo.

Abstract

Introduction: Can the social representations that teachers have
on Environmental Education (EE) have an impact on achieving the
Sustainable Development Goals (SDGs) of the 2030 Agenda? To
answer this question, the following objectives are proposed: study
the evolution of the concept of Environmental Education, analyze
the social representations of teachers on this subject and assess their
impact on teaching practice due to their possible impact on the
achievement of the objectives ODS. Methodology: For this reason,
we have carried out an exploratory study of Secondary Education
teachers in Valencia (Spain) using research techniques such as semi-
structured interviews and pictorial representations. Results and
discussion: The results show signs of correlation between environ-
mental ideological positioning, social representations and the mixed
social and environmental didactics. Conclusions: These results allow
us to configure various teaching profiles of Environmental Education
to address the 2030 Agenda in the educational field.
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1. Introduccion

La educacién ambiental es una de las herra-
mientas clave para hacer posible la transicién
ecolégica, pero la evolucién institucional del
concepto no siempre se corresponde con la
representacion social que se tiene de este y,
por tanto, con la manera de construirlo en

el dmbito educativo. Una aproximacién al
estado de la cuestiéon nos permite generar
la pertinente reflexiéon sobre los perfiles
docentes mds idéneos para transformar
el mundo. En este contexto, recuperamos
un trabajo de investigacion inédito (Garcia
Durd, 2015) enmarcado en el mdster de
una universidad espafiola, con la finalidad
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de contrastar teoria y practica, represen-
taciones sociales y nuevas pedagogias para
el desarrollo de la Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible. El Informe de Nairobi
alerta de una situacion mundial critica
comentando que “un Medio Ambiente
saludable es la mejor base para la prospe-
ridad econdmica, la salud y el bienestar de las
personas” (Programa de las Naciones Unidas
para el Medio Ambiente [PNUMA], 2019, p.
7). Cuestién que nos hace reflexionar sobre
la educacidon de estas personas para alcanzar
este medio ambiente saludable.

Algunos autores como Bello Benavides et al.
(2021) han abordado las representaciones
sociales de los estudiantes de bachillerato
sobre el cambio climdatico, hecho que nos
lleva a repensar la necesidad de reconsi-
derar la incidencia de la prictica docente
en la construccion de este tipo de conoci-
miento. También Caurin Alonso et al. (2012)
analizaron la percepcién de estudiantes de
bachillerato hacia la percepcion del desarrollo
sostenible y demostraron cémo a través de
la inclusién de actitudes ambientales en el
curriculo se podria pasar de actitudes conser-
vacionistas o desarrollistas a las de desarrollo
sostenible.

Otros autores como Vilches y Gil (2021)
han manifestado la necesidad de trabajar
la ciencia de la sostenibilidad de manera
holistica, interdisciplinar, transdiscisplinar
y glocal para “impregnar el trabajo de los
profesionales de cualquier drea” (p. 13).
Cuestion que nos lleva a reconsiderar la
percepcion del profesorado respecto del
medio ambiente para apreciar si representan
estos enfoques.

La Agenda 2030 para el Desarrollo Soste-
nible manifiesta una clara intencionalidad
de abordar el problema mundial desde una
perspectiva social, ambiental y econémica,
lo que nos lleva a plantearnos la oportu-
nidad de que los docentes lleven a la practica
propuestas interdisciplinares de ciencia
sostenible con los argumentos expuestos.

1.1 Discursos institucionales y
practica educativa

Aunque durante milenios el ser humano
ha formado parte integral de la naturaleza,
hemos ido interviniendo sobre ella cada vez
en mayor medida. Como consecuencia, las
instituciones han ido analizando y tomando
conciencia en varios aspectos. El principio
numero 19 de la Conferencia de las Naciones
Unidas sobre el Medio Humano, 5 a 16 de
junio de 1972, Estocolmo sienta las primeras
bases de la labor de educacién en cuestiones
ambientales, dirigida tanto a las generaciones
jévenes como a los adultos. Posteriormente
la Conferencia Intergubernamental sobre
Educacién Ambiental organizada por la
Unesco con la cooperacién del PNUMA.
Thbilisi (URSS). 14-26 de octubre de 1977
habla de la importancia de la educacién
ambiental para contribuir poderosamente
a renovar el proceso educativo. La Confe-
rencia de las Naciones Unidas sobre Medio
Ambiente y Desarrollo, Rio de Janeiro, Brasil,
3 a 14 de junio de 1992 y la de Conferencia
de las Naciones Unidas sobre el Desarrollo
Sostenible, 20 a 22 de junio de 2012, Rio de
Janeiro hacen visibles los avances, las forta-
lezas y las debilidades del proceso mundial
hacia la sostenibilidad, relatando la primera
la concienciacién ambiental y la segunda la
importancia de aumentar la educacién como
herramientadel desarrollo sostenible. Moreno
Latorre (2006), Gonzélez Garcia et al. (2021)
y Vilches Pena y Gil Pérez (2021) hablan de la
importancia de la educacién ambiental y de
la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible
a través del ODS 11 que plantea la necesidad
de construir y gestionar ciudades y comuni-
dades sostenibles. Gutiérrez Pérez y Pozo
Llorente (2006) expresan la importancia del
dmbito educativo para conseguir un cambio
social, mientras Sauvé y Asselin (2017) nos
muestran la importancia de una educacién
para la ecociudadania.

En Espaiia, se firman tratados que luego han
de tener su incidencia en al 4mbito educativo.
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Se firmé el Protocolo de Kioto (en 1997) por el
que se comprometia a reducir sus emisiones
de gases de efecto invernadero (GEI), cosa que
no ha cumplido. Tampoco los acuerdos que
instan a una formacién mds ambiental. Como
ejemplo podemos poner una asignatura
como las Ciencias de la Tierra y del Medio
Ambiente que presenta una apuesta multi-
disciplinar que se creé hace unos afos en
1990 con la Ley de Ordenacién General de
Sistema Educativo (LOGSE), siendo impor-
tante para el alumnado de Ciencias. Con los
afios ha quedado relegada de forma residual
en el curriculo y la educaciéon ambiental se
ha ido diluyendo en Espafa en leyes poste-
riores. Esto, unido a una deficiencia en la
formacién del profesorado en estos temas
(Duarte Diaz y Valvuena Ussa, 2014) y a una
busqueda de nuevos enfoques pedagdgicos
incluso en el ambito universitario (Pulido
Capurro y Olivera Carhuaz, 2018), hacen
que sea necesario un impulso y una retroa-
limentacién entre discursos institucionales
y practica educativa para generar la accién
socioambiental transformadora que precisa
la escuela y el mundo.

1.2 Representaciones sociales de la
educacion ambiental

Las representaciones sociales son un elemento
importante en la investigacién educativa
debido a su repercusién en la produccién
cognitiva del conocimiento, porque se basan
en patrones concretos definidos por factores
sociales, econdémicos, religiosos, culturales,
etc. De este modo, su construccién se vincula
a las précticas culturales que cada persona
realiza en su grupo y son las que dan lugar a la
definicién de lo real a partir del conocimiento
previo (Calixto Flores, 2010). Constituye
un conjunto de ideas u opiniones que tiene
una sociedad para entender e interpretar
el mundo, consolidando un entendimiento
y un lenguaje particular que posibilitan
un tipo de saber colectivo y cotidiano, en
ocasiones, complementado con conceptos

Las naturalistas se centran en

los elementos naturales y tratan

los aspectos fisico-quimicos,
biolégicos y la flora y fauna.
No consideran los aspectos
sociales, ni economicos ni
culturales.

cientificos (Lara Gonzilez et al., 2010). Por
ello, la educaciéon ambiental debe considerar
las representaciones sociales como parte del
pensamiento cotidiano de las personas sobre
el medio ambiente (Calixto Flores, 2008).

El estudio de las representaciones sociales
surge con los trabajos de Moscovici (1961)
quien expuso los elementos para comprender
su construccién desde los procesos psico-
sociales. Sus tres dimensiones son la
informacién, el campo de representacién
y la actitud (Moscovici, 1979). A finales
del siglo XX, Reigota (1990) las clasifica
en tres grandes tipos: naturalistas, globali-
zantes y antropocéntricas. Posteriormente,
Calixto Flores (2010) matizarad esta clasifi-
cacién al establecer cinco tipos: naturalista,
globalizantes, antropocéntricas utilitaristas,
antropocéntricas pactadas y antropocéntricas
culturales. Para nuestro estudio, seguimos la
clasificacion de Reigota (1990, 2010).

Las naturalistas se centran en los elementos
naturales y tratan los aspectos fisico-quimicos,
bioldgicos y la flora y fauna. No consideran los
aspectos sociales, ni econémicos ni culturales.
Las globalizantes atienden a las interacciones
entre los aspectos sociales y naturales, y
los contempla como procesos continuos e
interdependientes. Por dltimo, las antropo-
céntricas evidencian la supremacia del ser
humano sobre el uso y aprovechamiento de
los recursos naturales en beneficio propio.
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Las representaciones sociales de la educacién
ambiental conforman una linea de investi-
gacion que caracteriza el sistema de referencia
para la prictica docente, ya que permite
saber al profesorado como a su alumnado,
asigna un significado al medio ambiente y
las categorias con las que clasifican la nueva
informacién (Calixto Flores, 2010). Pero a su
vez es relevante investigar y trabajar con las
ideas, actitudes, posibilidades e ideologias de
los docentes respecto del medio ambiente y
la educacién ambiental, sobre todo, porque
el componente ideolégico del profesorado
respecto de la educacién ambiental adquiere
una gran importancia al poder limitar o
condicionar la orientacién diddctica y sus
contenidos. Ademas de causar en algunas
ocasiones un impedimento para el desarrollo
de actitudes en el alumnado propicias
hacia el medio ambiente. Basindonos en
Alvarez Sudrez et al. (2004), se establece la
siguiente clasificacién docente: conserva-
cionistas, desarrollistas, proteccionistas y
ambientalistas.

Los conservacionistas consideran que la
naturaleza es buena en si misma y que el
hombre es el responsable de la destruccién
del equilibrio ecoldgico. Los desarrollista
conciben el medio natural como un objeto
que pueden dominar. Los proteccionistas
también muestran un posicionamiento
antropocéntrico, aunque solicitan leyes

preservadoras que amparen el ciudadano
de los ataques incontrolados de empresas
y sistemas industriales. Por ultimo, los
ambientalistas tienen como fin la coexis-
tencia entre mejorar la calidad de vida y el
desarrollo de actitudes hacia la conservacién
del medio ambiente, por lo que se recurre
a la necesidad de una remodelacién en el
desarrollo mundial que vaya hacia el llamado
desarrollo sostenible.

Todo ello plantea la necesidad de reflexionar
sobre las representaciones sociales asociadas
al concepto de educacion ambiental y pone de
manifiesto la importancia de aquellas que lo
construyen desde un paradigma biocéntrico.

1.3 Las nuevas pedagogias y la
Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible

Las nuevas formas de comprender el mundo
ponen de manifiesto la necesidad de repensar
la educacién ambiental por su incidencia en
la construccién de una ciudadanfa critica
(Santana Martin et al., 2019), que contribuya
a un nuevo compromiso personal y social
desde la pedagogia de la accién comun.

Murga-Menoyo y Novo Villaverde (2017)
plantean la conveniencia de proponer nuevas
pedagogias orientadas por la sostenibilidad,
lo glocal y la identidad planetaria, con la
finalidad de procurar nuevos enfoques para
mejorar el mundo.

Es preciso que en la formacién del profesorado
se incluya la educacion para la sostenibilidad
(Vilches Pefia y Gil Pérez, 2012, 2021), pero
no entendida tan solo como una nueva disci-
plina, sino como un cambio de paradigma
para abordarla de manera transversal.

Asimismo es necesario que la educacién para
la transformacién ecosocial tenga cabida
en el curriculo oficial (Gonzéilez Garcia,
2018) con la finalidad de reflexionar sobre la
forma de desarrollar la competencia para la
transicion ecoldgica en el alumnado (Morales
Hernéandez, 2019).
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La Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible,
hoja de ruta de la ONU para transformar
el mundo, comenta que “es importante
reconocer el vinculo que existe entre el
desarrollo sostenible y otros procesos perti-
nentes que se estin llevando a cabo en
las esferas econdmica, social y ambiental”
(Naciones Unidas, 2015). Surge en 2015 y
propone 17 ODS y 169 metas para trans-
formar el mundo abordando cinco esferas:
personas, planeta, prosperidad, paz y alianzas.
En la meta 4.7 se especifica:

Los alumnos adquieran los conocimientos
tedricos y practicos necesarios para promover
el desarrollo sostenible, entre otras cosas
mediante la educaciéon para el desarrollo
sostenible y los estilos de vida soste-
nibles, los derechos humanos, la igualdad
de género, la promocién de una cultura de
paz y no violencia, la ciudadanfa mundial
y la valoracién de la diversidad cultural y la
contribucidn de la cultura al desarrollo soste-
nible, la necesidad de que el alumnado sea
educado para contribuir al desarrollo soste-
nible. (Naciones Unidas, 2015)

Por su parte, en el apartado 4.c, expresa la
condiciéon de incrementar el ndmero de
docentes calificados para la consecucién de
la finalidad perseguida. Se precisa, por tanto,
un compromiso especifico del alumnado y del
profesorado para hacer posible esta transicién
ecologica desde la Educacién Secundaria.
Mixime en los momentos de excepcionalidad
que estamos viviendo donde “la pandemia ha
provocado que el conocimiento y el cumpli-
miento de la Agenda 2030 sea una necesidad
ineludible” (Fernandez Santafé y Fernidndez
Naranjo, 2021, p. 42).

Todo ello nos hace reflexionar sobre la
oportunidad para reconsiderar la funcién de
la educacién, desde la participacion escolar,
en la gestion del territorio (Santana Martin,
2019). Asi como la conveniencia de que los
propios docentes puedan indagar conceptos
como solidaridad y sostenibilidad desde sus
propias representaciones sociales (Parra
Villena et al., 2020).

1.4 Planteamiento del problema

Como consecuencia de toda esta argumen-
tacion teodrica, cabria formular la siguiente
cuestion: ;pueden repercutir las represen-
taciones sociales que sobre la educacién
ambiental tienen los docentes para alcanzar
los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ODS) de la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible?

Para poder aportar alguna evidencia, se ha
realizado un estudio de casos con profesorado
de Educaciéon Secundaria y se ha establecido
la siguiente hipétesis: “La influencia que
ejerce la ideologia ambiental y la formacién
académica en las representaciones sociales
del profesorado de Educacién Secundaria
que imparten contenidos relacionados con la
educacion ambiental condiciona su didéctica
escolar a la vez que posibilita diversos perfiles
docentes, mds o menos idéneos, para imple-
mentar la Agenda 2030 para el Desarrollo
Sostenible en el &mbito educativo”. Para ello,
se ha planteado un estudio exploratorio con
seis casos elegidos de manera criterial, utili-
zando como técnicas de investigacion la
entrevista semiestructurada y las represen-
taciones pictéricas. Y se han propuesto los
siguientes objetivos:

o Analizar las representaciones sociales
del profesorado sobre el concepto de
educacion ambiental.

« Valorar la repercusion de representaciones
sociales en la practica docente por su
posible incidencia en la consecucidén de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).

2. Metodologia

Este estudio de casos se plantea como una
investigacion cualitativa, mediante el andlisis
de la particularidad y complejidad de varios
casos singulares, para llegar a comprender
su funcién en circunstancias significativas a
partir de métodos de investigacién natura-
listas y holisticos definidos por Stake (1999).
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En palabras de Herndndez Sampieri et al.
(2010), el hecho de investigar de manera
cualitativa conlleva una relaciéon entre los
hechos y su andlisis, por lo que este tipo de
investigacién se fundamenta en la interpre-
tacién de las acciones de los seres vivos, sobre
todo de los humanos y sus instituciones.

Las técnicas de investigacién empleadas
son el andlisis de las representaciones picté-
ricas (Arto Blanco, 2010; Colomer et al,
2021) y la entrevista semiestructurada, la
cual al ser abierta ha permitido caracterizar
las dimensiones informativas, pero también
las dimensiones actitudinales (Calixto
Flores, 2010), asi como ha facilitado una
mejor comprension de las representaciones
sociales. La concepcién del medio ambiente
lleva implicita una carga emocional al aludir a
recuerdos y sensaciones de un espacio vivido
que nos revelan la identidad cultural de
una poblacién (Campo Pais y Souto, 2014).
Cuestiéon que hemos podido evidenciar tanto
en las respuestas de las entrevistas como en
los dibujos de los docentes.

Tabla 1. Clasificacion y descripcién de la muestra seleccionada

La muestra estd formada por docentes de la
etapa de Educacién Secundaria de Valencia
(Espaiia). La seleccidén ha sido criterial segin
la experiencia y el dmbito de la docencia
relacionado con el medio ambiente. Para la
eleccién de este grupo de entrevistados, se
han considerado diferentes factores que a
continuacién se detallan (tabla 1).

La validacion de la entrevista semiestruc-
turada para medir su autenticidad (Escobar y
Cuervo- Martinez, 2008; Corral, 2009; Cabero
y Llorente, 2013, citados en Santana Martin,
2019, p. 249), se ha realizado mediante un
juicio de expertos con formacién universi-
taria en Educaciéon Secundaria y educacion
ambiental. En ella se recogen en estos dos
items los datos relacionados con las represen-
taciones pictoricas:

+ ;Coémo plasmarias en un dibujo tu idea
o representacién mental de la educacion
ambiental?

+ Me podrias explicar a partir del dibujo,
;qué es para ti la educacién ambiental?
;Cémo la definirias de forma breve?

Personas . Anqs de. Area que imparteen la Ambito educativoen el
entrevistadas LR EED | GGG actualidad que trabaja
docente
ProfesordeIES  P1 Hombre 14 afios Ciencias Naturales yBiologia y Formal: ESO
Geologia
ProfesoradeIES P2 Mujer 10 afios Ciencias Naturales yBiologia y Formal: ESO
Geologia
Profesor de [ES  P3 Hombre 25 afios Matematicas, Ciencias Naturales, = Formal: ESO yUniversidad
y Facultad de Biologia y Geologia,programa de
Magisterio diversificacion curricular y Ciencias
de la Tierra y del Medio Ambiente
ProfesoradeIES P4 Mujer 6 afos Historia y Geografia Formal: ESO
Profesor de [ES  P5 Hombre 30 anos Biologia y Geologia,Ciencias Formal: ESO yUniversidad
y Facultad de Naturales, Ciencias de la Tierray
Magisterio del Medio Ambiente y Ciencias del
Mundo Contemporaneo
Profesor del P6 Hombre 13 afos Prdcticum y trabajo defin de Formal: Universidad y

Méster de
Secundaria

master en Historia del Méaster de

Secundaria

programa de menores.
Informal: animacién
sociocultural.

IES: instituto de educacion secundaria; ESO: Educacién Secundaria Obligatoria. Fuente: elaboracién propia.
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Resultados y discusion

A continuacién, procedemos a realizar un
andlisis de los datos obtenidos mediante las
entrevistas y las representaciones pictéricas.

3.1 Analisis de entrevistas

En la entrevista, se desarrolla un ntmero
significativo de preguntas relacionadas con
la concepcién de los docentes de Educacion
Secundaria sobre educacién ambiental a
fin de extraer la informacién necesaria para
verificar la hipétesis de partida. En la tabla 2,
mostramos las categorias y subcategorias que
componen la entrevista.

A continuacién, pasamos a la explicacion de
cada una de las categorias y su andlisis a partir
de informacién seleccionada de las transcrip-
ciones de los entrevistados.

Percepcion de la educacion ambiental

Se pretende obtener informacién sobre qué
conocimiento tiene el docente de educacion
ambiental mediante su representacién
pictdrica y la pertinente explicacidén.

El docente P1 entiende la educacion
ambiental simplemente como un conoci-
miento disciplinar y percibe los problemas
medioambientales como un contenido que
no considera la relacién del ser humano con
el entorno.

El docente P2 tiene una concepcidén idealizada
de lo que significa la educacién ambiental, ya
que habla de este concepto desde la idea de
conservar el paisaje natural, de mantenerlo
para conseguir ese paisaje perfecto idealizado
(Campo Pais y Souto, 2014).

El docente P3 tiene una concepcién de este
término mucho mds amplia al mostrar un
punto de vista interdisciplinar y competencial.

El docente P4 es el que tiene una visién mas
mundial, pero desde el punto de vista de la
relacién del ser humano y el espacio. Sin

Tabla 2. Categorizacién de la entrevista semiestructurada

Categorias

Categoria 1:
Percepcion de la

Subcategorias

1.1 Concepciones espontaneas
sobre educacién ambiental

educacién ambiental 1.2 Incidencia de la formacién

disciplinar en su vision de la

educacién ambiental

Categoria 2: 1.1 Centros de interés y
motivacién docente

Formacién

universitaria 1.2 Formacidn universitaria en

educacién ambiental

1.3 Diagnosis de carencia en la

formacién universitaria

1.4 Aportacion disciplinar a la

educacion ambiental

Categoria 3:

3.1 Valoracién del reciclaje

Formacién permanente formativo
Categoria 4: 1.1 Afinidad y concrecién tematica
Préctica docente 1.2 Coordinacién con el

profesorado y el centro escolar

1.3 Modelo didéctico-evaluativo

1.4 Materiales didacticos

Categoria 5:
Clasificacion de los
docentes entrevistados
segun el estudio de
Alvarez Sudrez et al.
(2004)

embargo, esta visiéon general no contempla
el ambito local y, por tanto, los procesos de
glocalizacién. No llega a concebir el concepto
de educacién ambiental como saber interdis-
ciplinar e integral.

El docente P5 es el tinico que percibe la
educacion ambiental desde su relacién con
el desarrollo sostenible, y nos da a entender
que para su preservaciéon hay que desarrollar
practicas mas sostenibles.

Por ultimo, el docente P6 explica el problema
de la transmisién idealizada de los conte-
nidos ambientales que no se corresponde con
los problemas que existen y la interaccién del
ser humano en el entorno que lo rodea. Este
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docente posee una concepcién global y a la
vez integral de lo que significa la educacion
ambiental al evidenciar la importancia de
conocer el espacio subjetivo para saber cudles
son las percepciones que tiene el alumnado
sobre el medio que lo rodea.

Formacion universitaria

Por medio de esta categoria se obtiene infor-
macion sobre la formacién académica de los
docentes, su motivacion a la hora de cursar
esos estudios y la relacién de su formacién
disciplinar especifica con respecto a la educa-
cién ambiental.

En esta unidad de significado, hay una
variedad en las respuestas, ya que algunos
profesores afirman que en la universidad aun
cursando estudios de Biologia (P1, P2, P3) no
obtuvieron ensefianza alguna sobre educa-
cion ambiental. Asimismo, podemos observar
c6mo el docente P5 manifiesta que si obtuvo
formacién sobre educacién ambiental, pero
lo confunde con ecologia, aunque si que habla
de su relacién con los impactos ambientales.
Por otro lado, el docente P4 hace mencién a
uno de los temas del drea que imparte y puede
tener a su juicio relacién con la educacién
ambiental, pero no le ve la dimensién inter- y
multidisciplinar, ni global.

Formacion permanente

En esta categoria, se pretende manifestar
la importancia del reciclaje en la formacion
docente y de la trascendencia de esa forma-
cion en su practica profesional, haciendo que
esta mejore, que se perfeccione, etc. Por otro
lado, también se estudia si han tenido expe-
riencias interdisciplinares o no en educacién
ambiental.

A lo largo de esta unidad de significado,
podemos concluir que todos han cursado
cursos de reciclaje en su formacién docente,
algunos mads relacionados con la educacién
ambiental y otros menos. Todos afirman
que esta formacion anadida les ha permitido

mejorar en su prictica y que también
los ha influenciado a la hora de impartir
docencia. No obstante, cuando llegamos a las
experiencias interdisciplinares en educacién
ambiental, algunos si que han tenido o han
disefiado actividades y otros no.

Prdctica docente

Respecto de la categoria 4, pretendemos
observar la relacion de la afinidad del profe-
sorado por los temas que imparten y las
preferencias de su alumnado, la coordi-
nacién de los docentes con su claustro y los
proyectos de centro en los que participan,
los materiales didacticos que emplean en las
sesiones educativas y, por ultimo, el modelo
didéctico-evaluativo que emplean en el trata-
miento de la educacion ambiental.

Elprofesor P1 utiliza una préctica de pregunta-
respuesta con la que nos da a entender que
pretende que su alumnado reflexione en su
proceso de aprendizaje, pero lo que obser-
vamos es un modelo en que las actividades
se combinan con la exposiciéon del docente
y la practica se da habitualmente por medio
de secuencias de actividades dirigidas y, en
ocasiones, por descubrimiento espontineo.

Respecto del docente P2, utiliza una metodo-
logia tradicional, basada en un modelo
experimental. Ademds, la relacién entre
teorfa y practica siempre tiene como finalidad
el aumento de los conocimientos teéricos y en
la evaluacién, ya que solo valora los conoci-
mientos académicos, no evalia el aprendizaje
critico de su alumnado.

El docente P3 utiliza un modelo didactico
alternativo. Trabaja los problemas ambien-
tales para mejorar o cambiar las practicas
cotidianas. Ademads, en las salidas de campo,
si que plantea el desarrollo de investigaciones
desde un punto de vista multidisciplinar y a
la vez critico por el hecho de que el método
o modelo de conocimiento es el de la obser-
vacion participante. Implica a su alumnado
como investigadores, que estdn en constante
reflexion para la solucién del problema.
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Del mismo modo valora la expresion y la
reflexion de sus estudiantes, por lo que
reivindica el desarrollo de un conocimiento
sociocritico. La evaluacién también tiene un
perfil critico, ya que evalda el desarrollo de
todas las competencias de su alumnado, por
lo que considera su aprendizaje significativo e
integral a la hora de calificarlos.

Respecto del docente P4, como el docente
P1, utiliza un modelo didactico tecno-
l6gico. Observamos cémo, por ejemplo, en
las salidas que realiza con sus estudiantes, el
modelo de produccién de conocimiento es el
de la observacién sistematica, sin dar lugar
a ningin cambio/reflexiéon o desarrollo de
pensamiento critico en su alumnado.

El modelo didéactico que utiliza el docente
P5 podriamos decir que es espontaneista-
alternativo. Utiliza diversos métodos desde
la exposicién magistral, empleo de preguntas,
trabajo grupal, exposiciones de los estu-
diantes, etc.

Por ultimo, el docente P6 también utiliza un
modelo didéctico alternativo, ya que utiliza
la retroalimentaciéon en sus sesiones para
reflexionar sobre lo que han dado y de esta
manera conseguir que el aprendizaje sea
significativo y no superficial/memoristico.

Clasificacion de los docentes
entrevistados segiin la clasificacion
de Alvarez Sudrez et al. (2004) en
que se evidencia su posicionamiento
ideologico hacia el medio ambiente

En primer lugar, los llamados conservacio-
nistas enfocan la asignatura desde un punto
de vista catastrofista debido a que piensan
que cualquier desarrollo tanto cientifico y
tecnoldgico es perjudicial para el planeta
y, por tanto, se deben desarrollar practicas
acordes con una ecologia drastica. En este
tipo de profesorado, podriamos clasificar al
docente P2: “Yo he dibujado un paisaje, pues
de la naturaleza [...] imaginate este paisaje,
¢no? Que te gustaria idilico y ese es el que
hemos de conseguir, tener”.

El profesorado desarrollista tiene una vision
antropocéntrica. El docente P1 estaria en esta
categoria segln esta explicacién: “Entender
que lo que es el medio ambiente es algo muy
importante econémicamente para la sociedad
[...] También que entiendan qué es mejor
para ellos, un futuro mejor es no ir tirando
cosas por ahi, porque, claro, el reciclaje,
por ejemplo, es algo muy importante, todos
tenemos claro que la salud es muy impor-
tante. Los gastos sanitarios también son muy
importantes”.

Por otro lado, también estin los llamados
proteccionistas que son aquellos que tienen
un pensamiento también antropocéntrico
como los desarrollistas; pero, en cambio,
plantean medidas de proteccion, leyes que
velen por la proteccién de los ciudadanos
ante actitudes desmesuradas por parte de las
industrias. Asi pues, de los docentes entre-
vistados, el que més se asemeja a este tipo
de pensamiento es el docente P4: “A mi me
gusta mucho partir de la idea del mundo en
que vivimos y vamos a ver cdmo nuestras
acciones pueden contribuir a mantener este
mundo o perjudicarlo”.

Por dltimo, en esta clasificacién nos encon-
tramos a los ambientalistas, que es el
profesorado que se identifica con ideologias
que cuestionan el actual modelo de desarrollo
social, que considera un sistema biocén-
trico cuya finalidad es mejorar la calidad
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de vida del ser humano hacia el desarrollo
sostenible.

En este sentido, los docentes que se relacionan
con este tipo de pensamiento y entendimiento
del medio ambiente serian P3, P5 y P6.

El docente P3 manifiesta su ideologia sobre la
relacion del ser humano con el medio natural
y social que lo envuelve, y del que forma parte.
“Ahi trabajo desde el desarrollo sostenible
hasta todas las relaciones que han habido
histéricas desde el ser humano vy el resto del
ecosistema. Digo el resto porque formamos
parte de él, no somos los duefios del mismo”
(P3).

El siguiente profesor (P5) expone su vision de
la educacién ambiental como un sistema en
el que la relacion del ser humano y el espacio
natural debe ser bidireccional. El ser humano
necesita el entorno para poder vivir y, para
ello, el entorno debe ser conservado por el ser
humano.

La educacién ambiental tendria que ver con
hacer conscientes del entorno en el que se vive
y de la relacién entre el individuo, el individuo
y el entorno [...] hay que ser conscientes de
un entorno, hay que ser conscientes de unos
procesos que estdn sucediendo a nuestro
alrededor [...] la idea es hacer conscientes a
los individuos de que hay un medio y que ese
medio condiciona su salud, entre otras cosas,
como factor més importante.

El docente P6 va un paso mads alli, no
solo coincide con la idea de la necesidad
de un cambio social, sino que promueve
el desarrollo de actitudes que impulsen
comportamientos hacia la consecucién de un
desarrollo sostenible para la preservacién de
la vida. “Finalmente siempre hay que hacer
un tipo de retroalimentacién de lo que hemos
visto y ver lo que tenemos que hacer” (P6).

Para concluir, también observamos en general
una correspondencia entre los contenidos
conceptuales que se consideran representa-
tivos de cada una de las ideologias descritas,
con los bloques por los que més se inclinan
los docentes de su disciplina:

» Conservacionistas: recursos y riesgos
geoldgicos (docente P2). “Yo el cambio que
he visto es que han puesto contenedores de
colores”.

o Desarrollistas: humanidad y medio
ambiente (docente P1). “El reciclaje,
por ejemplo, es algo muy importante,
todos tenemos claro que la salud es muy
importante”.

+ Proteccionistas: impacto humano sobre el
medio ambiente (docente P4). “A mi me
gusta mucho partir de la idea del mundo en
que vivimos y vamos a ver cémo nuestras
acciones pueden contribuir a mantener
este mundo o perjudicarlo”.

+ Ambientalistas: medio ambiente vy
desarrollo sostenible (docentes P3, P5 y
P6). “Medio ambiente y salud, bdsicamente
es lo que mds me atrae, son mis lineas de
investigacion, ademads.”

El docente P5 desarrolla su drea curricular,

lleva a cabo su docencia desde una vision

sostenible del medio ambiente. “Tendria que
ver con la movilidad sostenible que es un poco
lo que desde aqui procuramos hacer mas”.

El docente P6 vincula el aprendizaje de
los contenidos cientificos del drea con el
desarrollo del ser humano en todas sus
dimensiones: biolédgica, social y emocional.
Por ello, remarca la importancia de potenciar
el desarrollo psicosocial del alumnado, y su
competencia emocional, en contacto con el
mundo que lo rodea.

T utilizas el ambiente como medio para
provocar y conocer, y entonces eso, induda-
blemente, porque eso estd tabulado y medido,
lo que haces con este tipo de alumnos es que
amplien su visién y que tengan un conoci-
miento que no sea tan concreto, que sea mas
amplio y eso les podria ayudar a que tengan
una competencia social y ciudadana mas
amplia, que conozcan los problemas, estén
cerca de ellos, la cuestiéon emocional.

Por ultimo, mostramos un resumen (tabla 3)
que engloba la relacién entre los docentes, las
distintas ideologias y los bloques curriculares.
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Tabla 3. Clasificacién de los docentes segiin el estudio de la Universidad de Granada

Tipo Profesor
Conservacionista P2
Desarrollista P1
Proteccionista P4
Ambientalista P3, P5, P6

Fuente: elaboracién propia

3.2 Analisis de las representaciones
pictdricas

Analizamos los dibujos del profesorado
para conocer su concepcién de la educacion
ambiental. Como explica Santana Martin
(2019), la interpretacién de las representa-
ciones pictéricas va més alld de identificar
los elementos fisicos. Se estudian las acciones
y actitudes hacia el medio natural que son
condicionadas por el tipo de representacién
social que cada persona tiene al respecto. Se
trata de identificar cémo se relacionan los
seres humanos con el medio y no solo cémo
lo describe.

Para realizar este andlisis, consideramos la
transcripcién de las respuestas de los entre-
vistados respecto de la explicacion que hacen
de su representacién pictérica y, por otro
lado, lo que dicen los expertos en este campo
como Reigota (1990, 2010) en cuanto a la
clasificacion de las distintas representaciones
sociales y Moscovici (1979) con respecto a las
tres dimensiones que componen una repre-
sentacidn social.

En primer lugar, analizamos un ejemplo
perteneciente al grupo de las representa-
ciones sociales naturalistas (figuras 1 y 2),
que se centra en dibujar elementos que repre-
sentan el medio ambiente, pero entendido
como espacio natural y como érea curricular,
y no como un sistema de interacciones entre
el espacio natural y social.

Bloques curriculares

Recursos y riesgos geoldgicos
Humanidad y medio ambiente
Impacto humano sobre el medio ambiente

Medio ambiente y desarrollo sostenible
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Figuras 1y 2. Representacion social natura-
lista de la educacién ambiental (P1 y P2)

En la dimensiéon de la informacién, estos
docentes representan los elementos que
conforman un espacio natural tipico de una
concepcion hegemonica de la cultura escolar,
debido a la idealizacién de algunos conte-
nidos del medio ambiente que se introducen
en los programas curriculares de educacion
ambiental, los cuales se transmiten de esa
manera al alumnado porque el docente no
incita al desarrollo de actitudes reflexivas y
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criticas ante los problemas medioambien-
tales, ni la transformacidén de esos contenidos
conceptuales (Campo Pafs y Souto, 2014).
Por ello, vemos cémo estos docentes
contemplan desde un contexto escolar y
desde una tradicién cultural el espacio como
un ambiente natural, y no observamos en su
representaciéon ninguna interaccién del ser
humano con el medio ambiente, cuestién que
se consolida con la explicaciéon que dan de
su dibujo, tal y como se puede comprobar a
continuacidn:

Yo lo que represento aqui es un aula con
mesas, alumnos, la mesa del profesor, una
pizarra y la explicacion del profesor conec-
tando qué es lo que hay. Mds o menos es eso,
citar todas las distintas problemaéticas y todo,
y los alumnos que lo entendieran, vamos. (P1)

Yo he dibujado un paisaje, pues de la
naturaleza [...] imaginate este paisaje, ;no?
Que te gustaria idilico y ese es el que hemos de
conseguir, tener [...] Preservar cada alumno,
¢no? Intentar... (P2)

Por otro lado, respecto del campo de repre-
sentacién o imagen, aunque uno de ellos
dibuje un aula escolar con su mobiliario y
la pizarra, donde es él quien estd explicando
y el otro docente dibuja un paisaje natural
tipico, con su fauna y su flora, ambos nos
representan la explicacién de la educacién
ambiental desde una metodologia tradicional
con una explicacién magistral de contenidos
académicos del area curricular.

Respecto de la actitud, no se distingue en
estas representaciones pictéricas ninguna
expresion de denuncia o expresion positiva
hacia la practica del medio ambiente.

Por ultimo, estas representaciones sociales
estarian en el grupo de las naturalistas, porque
ambas se centran en dibujar elementos
que representen el medio ambiente, pero
entendido como espacio natural y como érea
curricular, y no como un sistema de interac-
ciones entre el espacio natural y social.

En segundo lugar, la siguiente represen-
tacion (figura 3) tiene el perfil de la formacién

Figura 3. Representacién social antropocén-
trica de la educaciéon ambiental (P4)

disciplinar de geografia muy marcado. No
obstante, tras la declaraciéon en la entre-
vista, este docente quiere reflejar desde una
vision general el tratamiento de la educacién
ambiental. Por ello, la informacién que se
nos transmite en esta representaciéon social
vendria de diversas fuentes, como la escolar y
la cientifico-social.

Respecto de la dimensién del campo de
representacion o imagen, el docente dibuja el
mundo. El dibujo nos puede llevar a la inter-
pretacion de un enfoque fisico del planeta.
Sin embargo, este profesor a la hora de repre-
sentar la educacién ambiental expone la
importancia de las acciones humanas ante
la preservacién o no del mundo. Segun este,
favorecer o beneficiar el medio ambiente
solo depende del factor humano no contem-
plando la interaccién mutua. Por ello, el ser
humano aparece como sujeto superior. En el
siguiente comentario, se puede comprobar
como habla de “mantener” o “no perjudicar”
desde la transmision de conocimientos, pero
no de “transformar” o “mejorar” desde la
construccion de aprendizajes relacionados
con la transicién ecolégica:

Supongo que mi representacién es un poco
el mundo en general y de la importancia que
yo veo de transmitir que no solo debemos
el conocimiento medioambiental a pequeiia
escala sino para hacerles entender a los
alumnos que la pequena escala también tiene
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una repercusion. [...] a mi me gusta mucho
partir de la idea del mundo en que vivimos y
vamos a ver cdmo nuestras acciones pueden
contribuir a mantener este mundo o perjudi-
carlo. (P4)

Ante la dimensién de la actitud, no se observa
claramente en la representacién ninguna
actitud ni favorable hacia la practica ni hacia la
denuncia del espacio medioambiental, aunque
en atencion a su explicacién en la entrevista,
como se puede comprobar a continuacion, si
que manifiesta una actitud de preocupacién
ante las acciones del ser humano sobre el
medio ambiente.

Pero para mi es de vital importancia, sobre
todo, el tema de reciclaje, el tema de, bueno,
sobre todo, el tema del reciclaje, a mi me
gusta mucho trabajar el tema del reciclaje,
pero sobre todo viendo cémo las cosas que
tenemos dia a dia las podemos reutilizar. (P4)

Por ultimo, seleccionamos un ejemplo (figura
4) de representacion social que estaria en
el grupo de las globalizantes, ya que expresa
muy bien la interpretacién del espacio natural
y social desde un punto de vista global.

En la dimensién de la informacidn, se trans-
miten conocimientos tanto del espacio natural
como del espacio social y su interaccion.

Respecto de la dimension del campo de repre-
sentacién o imagen, se consideran aspectos
sociales, ya que se dibujan entornos sociales
como un pueblo y sus elementos como pueden
ser las industrias; asimismo, aspectos cienti-
ficos o naturales, ya que se incluyen elementos
caracteristicos de un medio natural, como
un rio, arboles, etc. En medio de todos esos
elementos, se representa la interrelacién
desde un punto de vista glocal de todos ellos,
con dibujos, por ejemplo, del mundo.

En cuanto a la dimensién de la actitud, se
expresa una actitud tanto favorable hacia la
practica, pero también de denuncia, ya que
se representan los problemas que existen
en el medio ambiente. Ademads, se expresa
el caricter multidisciplinar de la educacién

ambiental y la importancia de esta como
herramienta de cambio hacia la transfor-
macion sostenible de nuestro ambiente por
medio de la practica del desarrollo soste-
nible, cuestién que es corroborada con la
explicacion de su dibujo, tal y como se puede
verificar a continuacién:

Bueno, este sefor, lo que pretende es enseifiar
[...] Yy aqui ponemos el cldsico paisaje, yo sé
que, si te pongo arboles y montaiitas, esto
para la educacién ambiental estd muy bien [...]
vamos a poner aqui una cosa muy importante,
que es un cartel que pone cosas de proteccion,
ponemos aqui proteccién directamente,
proteger; y este sefior va a decir una serie de
cosas, como prevenir, conocer, distinguir,
ciudadania [...] Y estos, que son personas, lo
que hacen es observar cdmo estd todo a su
alrededor, ;no? Lo que dicen los que ensefan,
c6mo estd el medio ambiente [...] Esto es una
parte y luego viene otra parte que es la de los
problemas medioambientales, esa es la parte
de lo que se ensefa y esta es la parte de lo
que existe [...] ponemos una fbrica por aqui,
vamos a pintar aqui unos cubos de basura
[...] podemos ver también un poco cémo
es el tema de la contaminacién, [...] Y en
medio de todo esto, estd el mundo [...] lo que
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Figura 4. Representacidn social globalizante de la

educacién ambiental (P6)
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ocurre es que estas personas que estdn aqui,
que van aumentando, pertenecen al mundo,
van entrando en el mundo y se van encon-
trando con estas cosas (flechas que significan
la interaccién de los diferentes elementos). Y
eso seria basicamente. (P6)

Tras realizar la categorizaciéon de las entre-
vistas y el andlisis de las representaciones
pictdricas, observamos que los docentes P1 y
P2 tienen una percepcion del espacio como
medio natural, ya que cuando explican qué es
para ellos la educacién ambiental, tanto en las
entrevistas como en los dibujos, solo consi-
deran los aspectos naturales y no incluyen los
sociales.

Por otro lado, el docente P4, segiin su repre-
sentaciéon de educacién ambiental y del
medio ambiente, tiene una visién disciplinar
y general del espacio que interpreta desde
un posicionamiento antropocéntrico, ya que
sitda al ser humano como sujeto principal
y responsable del beneficio o perjuicio
medioambiental, y también como el sujeto
que puede controlar las diversas circuns-
tancias que pueden ocasionarse en el medio.

Por dltimo, estin los docentes P3, P5 y P6,
los cuales evidencian en sus representaciones

Tabla 4. Discusion de los datos

pictéricas los procesos de glocalizacion
derivados de la interacciéon entre lo local
y lo global. Entienden el medio ambiente
como un sistema de interrelaciones entre el
medio natural y social, justificado porque el
ser humano forma parte de este, tal y cémo
se reflejaba en la Conferencia de Thilisi de
1977. Para ellos, el espacio geografico refleja
la prictica social como un desacuerdo entre
naturaleza y sociedad, en que el ser humano
debe contribuir a su reequilibrio y favorecer
su preservacién por medio de pricticas
sostenibles.

Una vez explicadas las diferentes perspec-
tivas del espacio, vamos a ver si existe o no
una correspondencia entre la clasificacién de
los docentes segun su ideologia respecto de
la educacién ambiental, la clasificacidn de las
representaciones sociales, las perspectivas del
espacio y el tratamiento que hacen ellos de la
materia.

3.3 Discusion de los datos

Para proceder a la discusién de los datos y
facilitar su lectura, la tabla 4 agrupa los tres
elementos.

Clasificacion de

Clasificacion de . Concepciones Tratamiento de
Docentes representaciones . .
los docentes . .. del espacio la materia
pictdricas
P1 Desarrollista Naturalista Medio natural Disciplinar
P2 Conservacionista  Naturalista Medio natural Disciplinar
P3 Ambientalista Globalizante Medio glocal Interdisciplinar,
multidisciplinar y
globalizador
P4 Proteccionista Antropocéntrica Medio general Transversal
P5 Ambientalista Globalizante Medio glocal Interdisciplinar,
multidisciplinar y
globalizador
P6 Ambientalista Globalizante Medio glocal Interdisciplinar,
multidisciplinar y
globalizador

Fuente: elaboracién propia a partir de Reigota (1990, 2010) y Alvarez Suarez et al. (2004).
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En primer lugar, atendiendo a la clasificacion
de Reigota (2010) y el estudio realizado
por Alvarez Sudrez et al. (2004), podemos
observar cémo el docente P2 muestra una
ideologia conservacionista al tomar el medio
ambiente como sujeto principal de su enten-
dimiento y no contemplar la relacién entre lo
social y lo natural. Ademads, entiende el medio
natural como un espacio que se debe preservar
de la accién humana al ser la causante de
toda destruccion del medio ambiente. Tiene
una representacion social naturalista, en la
cual se enfatizan los elementos naturales
y no se observa ninguna relacion entre
espacio natural y espacio social, al igual que
tampoco considera los problemas ambien-
tales, apreciando en el espacio geografico tan
solo el medio natural (Campo Pais y Souto,
2014). Asimismo, el tratamiento que hace de
los contenidos es desde un punto disciplinar
debido a la importancia que recae sobre la
transmisién y repeticién de los contenidos
académicos. En este caso, se evidencia una
relacion entre la ideologia conservacionista
mostrada por el docente, su representacién
social naturalista, su conceptualizacién del
espacio geografico como medio natural y un
tratamiento disciplinar de la materia.

En segundo lugar, el docente P4 se clasifica
en una ideologia proteccionista al tener una
visién antropocéntrica del medio ambiente
y, a la vez, su representacion social es antro-
pocéntrica, aunque la percepciéon del medio
es general, pero desde un posicionamiento
en el que el ser humano sigue estando en un
nivel superior al del espacio natural. En este
caso, también podemos ver una clara relacién
entre estos tres elementos. Respecto del
tratamiento que hace de la materia, vemos
por sus declaraciones en la entrevista que es
transversal, ya que piensa que la prictica de la
educacién ambiental se puede trabajar desde
diversos dmbitos, pero el aprendizaje de su
conocimiento solo se puede desarrollar en un
campo educativo.

En tercer lugar, estan los docentes P3, P5 y P6
que coinciden en una ideologia ambientalista,

unas representaciones sociales globalizantes
y una percepcion del espacio glocal. Vemos,
pues, una relacién entre estas tres dimen-
siones debido a que la ideologia ambientalista
denuncia el desarrollo social actual, por lo que
ellos impulsan actitudes reflexivas y criticas
ante los problemas medioambientales vy,
ademads, no sostienen una visién antropocén-
trica del espacio, sino mds bien biocéntrica,
en que la finalidad estd en mejorar la calidad
de vida del ser humano, pero manteniendo
el equilibrio entre el espacio social y natural,
que es lo que describen las representaciones
globalizantes, las cuales comprenden el
medio ambiente como un sistema de interre-
laciones entre la naturaleza y sociedad.

Del mismo modo, el tratamiento que hacen
de la materia es inter- y multidisciplinar
y a la vez global, ya que entienden que la
educaciéon ambiental es una educacién que
engloba diversos aprendizajes y que no se
adhiere a una simple drea curricular. Este tipo
de representaciones favorecen el enfoque
holistico recogido en la Agenda 2030 para
el Desarrollo Sostenible para transformar el
mundo. Es importante que la educacién para
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la transformacién ecosocial tenga cabida en el
curriculo oficial (Gonzélez Reyes, 2018), pero
a su vez es esencial que el profesorado sea
coherente a la hora de tratar estos contenidos
en el aula desde un enfoque ambientalista,
globalizante y glocal.

En ultimo lugar, tenemos al docente P1, el
cual nos crea confusion al relacionarse dos
de sus dimensiones y no las tres como el
resto de la muestra. Las dos dimensiones que
se relacionan son el tipo de representacién
social y la concepcién del espacio, ya que la
ideologia en la cual esta clasificado, desarro-
llista, no coincide plenamente con el tipo de
representacion social, porque, por un lado,
considera la relaciéon del ser humano y el
espacio natural, aunque sea desde un punto
de vista antropocéntrico; pero su represen-
tacidn social naturalista solo tiene en cuenta
aspectos ambientales y no sociales.

Tras exponer los datos, podemos evidenciar
lo siguiente:

1. Los docentes que muestran una prefe-
rencia por un tratamiento disciplinar para
impartir la educacién ambiental abordan
la materia desde un enfoque del medio
como escenario natural, dan prioridad
al estudio del ecosistema por encima de
todo en consonancia con su ideologia
docente y representacién de esta. En todo

Los docentes con mas

experiencia, al contrastar los
conocimientos adquiridos en
su formacion inicial con la
realidad, reflexionan sobre
la coherencia de plantear
propuestas didacticas
interdisciplinares para una
mejor comprension del mundo.

caso, priman los contenidos como saberes
escolares prescindibles para la vida. EIl
profesorado que relaciona el tratamiento
transversal del conocimiento ambiental
con un enfoque general de la educacion
ambiental desde postulados protec-
cionistas y antropocéntricos continta
abogando por un estudio complemen-
tario del medio carente de los aprendizajes
bésicos inherentes a los procesos de gloca-
lizacion y al paradigma biocéntrico. En este
sentido, quedan reflejadas las carencias
del profesorado en materia de educacion
ambiental a las que aludian Duarte Diaz y
Valvuena Ussa (2014), siendo necesaria la
inclusién de la educacion para la sosteni-
bilidad en la formaciéon docente (Vilches
Pefia y Gil Pérez, 2012, 2021) y con ello las
nuevas pedagogias orientadas por la soste-
nibilidad, lo glocal y la identidad planetaria
(Murga-Menoyo y Novo Villaverde, 2017).

. Los docentes que se inclinan por un trata-

miento interdisciplinar de educacién
ambiental favorecen el aprendizaje integral
del alumnado sobre esta materia aludiendo
a su caracter bésico para adquirir compe-
tencias que generen actitudes y conductas
claramente sostenibles desde un punto de
vista natural y social. Favorecen, por tanto,
la dimensién medioambiental, social y
econdmica, tal y como recoge la Agenda
2030 para el Desarrollo Sostenible en cada
uno de sus ODS, que se manifestardn en
mayor o menor medida segin el ambito
que pertenezcan: personas, planeta,
prosperidad, paz y alianzas. Todo esto
permite valorar la educacién ambiental
por su incidencia en la construccién de
una ciudadania critica (Santana Martin et
al., 2019) que aborde la problema socioam-
biental desde una perspectiva holistica y
transversal (Vilches Penay Gil Pérez, 2021).
Desde esta perspectiva interdisciplinar, los
docentes favorecen el compromiso escolar
para alcanzar la sostenibilidad y contribuir
al cumplimiento de los ODS (Fernindez
Santafé y Fernandez Naranjo, 2021).
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4., Conclusiones

Las principales conclusiones de esta inves-
tigacién se pueden sintetizar de la siguiente
manera:

« Las representaciones sociales nos
demuestran que son una herramienta muy
util para trabajar la educacién ambiental en
la formacién docente, ya que nos permiten
observar las percepciones espontaneas
que tiene el profesorado sobre este saber
y cémo las transmiten a su alumnado.
Existe una carencia de formacién sobre
educacién ambiental en la formacion
inicial universitaria segiin este estudio de
casos, ya que todavia se representa una
parcelacion de conocimientos académicos
poco coherente con la realidad. Es preciso
abordar la dimensién natural y social de
manera interdisciplinar porque solo desde
una visiéon holistica se podrd lograr la
transicién sostenible.

+ Los docentes con poca experiencia profe-
sional y conocimientos académicos
especificos tienen un enfoque disci-
plinar de la educacién ambiental. Con la
especializacién académica, se pierde en
muchas ocasiones la perspectiva global
de la realidad, por ello, es preciso trabajar
proyectos diddcticos interdisciplinares con
equipos multidisciplinares.

+ El profesorado con mayor experiencia
profesional que trabaja de manera
interdisciplinar representa enfoques globa-
lizantes y ambientalistas que favorecen la
implantacién de la Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible. Los docentes con
mds experiencia, al contrastar los conoci-
mientos adquiridos en su formacion
inicial con la realidad, reflexionan sobre la
coherencia de plantear propuestas didac-
ticas interdisciplinares para una mejor
comprension del mundo. Desde esta
perspectiva, pueden integrar los diversos
dmbitos que propone la Agenda 2030 y
las tres dimensiones incluidas en los ODS:
medioambiental, social y econémica.

o La formacién permanente posibilita el
conocimiento de las nuevas pedagogias
y con ello la posibilidad de deconstruir
saberes memorizados para ayudar a
construir nuevos aprendizajes desde un
enfoque glocal. Con ello, se impugnan
modelos didictico-evaluativos reproduc-
tores de conocimiento que solo sirven para
el dambito escolar y se favorecen nuevas
propuestas para construir aprendizajes
relacionados con el cambio climatico
(Bello Benavides et al., 2021) y la sosteni-
bilidad (Caurin Alonso et al., 2012) segtin
las representaciones sociales del alumnado
y, con ello, favorecer la conexién de sus
agendas personales con la Agenda 2030.

+ Este estudio muestra la debilidad de una
muestra muy reducida, pero nos aporta
interesantes indicios para relacionar
ideologias docentes sobre la educaciéon
ambiental, sus representaciones sociales y
el tratamiento de las propuestas didacticas
que pueden contribuir a mejorar el mundo
desde el &mbito de la educacidn.
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