Articulo de
investigacion, ensefanza
y aprendizaje

La ensenanzay el aprendizaje
e A a distancia de la geografia
) durante la pandemia de

lCentt“o dfe,Formaaone ] .
R i covid-19: aporte desde los
estudiantes venezolanos

ramonlabarca3l@gmail.com

Distance Teaching and Learning of
Geography in the Framework of the
Covid-19 Pandemic: Contribution from
Venezuelan Students

https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1422

Recibido: 26 de agosto 2022
Aprobado: 12 de diciembre de 2022
Publicado: 06 de marzo de 2023

* Autor de correspondencia:
Ramon Labarca-Rincén, Centro de
Formacion e Investigacién Padre
Joaquin - Fe y Alegria. Avenida
Delicias con calle 97A # 15-139,
Sector Santa Rosalia, Maracaibo,
estado Zulia, Venezuela. E-mail:
ramonlabarca3l@gmail.com

Para citar este articulo:
Labarca-Rincén, R. (2023).

La ensefnanza y el aprendizaje a
distancia de la geografia durante

la pandemia de covid-19: Aporte
desde los estudiantes venezolanos.
Papeles, 15(29), e1422. https://doi.
org/10.54104/papeles.v15n29.e1422

40 @DEG « ISSN: 0123-0670 « ISSNE: 2346-0911  Vol. 15(29) 2023 « e 1422



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/3.0/es/#
https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1422
https://orcid.org/0000-0003-2058-8270
mailto:ramonlabarca31@gmail.com
mailto:ramonlabarca31@gmail.com
https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.e1422
https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.e1422

Ramon Labarca-Rincén

Resumen

Introduccidn: Este estudio tiene como objetivo analizar la ensefianza  Palabras clave:

y el aprendizaje a distancia de la geografia en la educacién media  Ensefianza de la geografia;
general venezolana durante la pandemia de covid-19 a partir de la  geografia; did4ctica; tecnologia;
percepcion de los estudiantes de la Unidad Educativa Privada San  educacién a distancia.
Antonio de Padua. Metodologia: La metodologia empleada se funda-

menta en el enfoque cuantitativo, que es una investigacion descriptiva

con un disefio no experimental y de campo. Para la recoleccién de

informacidn, se utiliz6 un cuestionario tipo Likert basado en las dreas

de atencién para la educacién a distancia propuestas por Cubillan y

Labarca-Rincén, que fue aplicado a los estudiantes de 4 y 5% afio de

la institucion objeto de estudio. Resultados y Discusion: Entre los

resultados destaca que mas del 45 % de los estudiantes aseguran que

las clases a distancia de geografia se basaron en el envio de activi-

dades a realizar; el 65,6 % que las herramientas tecnolégicas mas

usadas fueron WhatsApp y Telegram, y el 53,1 % que el profesor no

utilizé herramientas propias de la geografia como Google Maps para

desarrollar contenidos. Conclusiones: Se concluye que en el drea

pedagdgica los docentes de Geografia se dedicaron a hacer un calco

de la educacién presencial a través de la virtualidad; en el drea tecno-

l6gica, acudieron a herramientas digitales no especificas del drea; en

el drea de disenio educativo, los docentes no disenaron actividades

propias de la geografia mediante tecnologia adecuada, y en el drea de

investigacion, no fue utilizada la tecnologia para crear contenido sino

para memorizar conceptos.

Abstract

Introduction: This study aimed to analyze the distance teaching of = Keywords:
Geography in Venezuelan general secondary educationin the framework  Teaching of geography;
of the covid-19 pandemic based on the perception of the students of the ~ geography; didactics;
San Antonio de Padua Private Educational Unit. Methodology: The technology; long distance
methodology used is based on the lines of the quantitative approach,  education.

being a descriptive research with a non-experimental and field design.

For the collection of information, a Likert-type questionnaire was

used based on the areas of attention for distance education proposed

by Cubilldn and Labarca (2021), which was applied to the 4th and 5th

year students of the institution under study. Results and Discussion:

Among the results, it stands out that more than 45 % of the students

assure that the distance classes of Geography were based on the sending

of activities to be carried out; 65.6 % indicated that the most used

technological tools were WhatsApp and Telegram; and 53.1 % assert

that the teacher did not use Geography tools such as Google Maps

to develop content. Conclusions: It is concluded that in the pedago-

gical area, Geography teachers dedicated themselves to making a copy
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of face-to-face education through virtuality; in the technological area,
they turned to digital tools not specific to the area; In the area of educa-
tional design, teachers did not design Geography-specific activities
using appropriate technology; and in the research area, technology was
not used to create content but to memorize concepts.

1. Introduccion

La irrupcion de los procesos sociales por la
llegada de la pandemia de covid-19 generd,
en el marco educativo, el cierre de las
escuelas, los institutos y las universidades
para salvaguardar la salud de los estudiantes
en cumplimiento de las medidas de distan-
ciamiento social. Segin la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura (Unesco, 2020), mas
de 1100 millones de estudiantes en todo el
mundo se vieron afectados por el cierre de
las aulas de clases, lo cual generé incerti-
dumbre en todos los actores educativos. En
consecuencia, las instituciones de educacién
debian responder de forma casi inmediata
a los procesos pedagdgicos acudiendo a los
modelos educativos a distancia, e-learning y
m-learning principalmente, como formas de
atenciéon educativa mediante herramientas
remotas, como los moviles y las tabletas
(Buzo Sanchez, 2015).

En este marco, los docentes de todos los
niveles educativos, quienes no se encon-
capacitados para la
virtual, debieron responder a la nueva
realidad emergente a través de los medios y
recursos a disposicién, como consecuencia,
forjaron lo que en la literatura especializada
se ha denominado “ensefianza remota de
emergencia” (Garcia de Paz y Santana Bonilla,
2021; Pérez Lépez et al., 2021), que en el caso
venezolano se caracterizé por innumerables
retos y desafios tanto para docentes como
para estudiantes por conectividad, servicio

traban educacién

eléctrico, uso educativo de las herramientas
tecnoldgicas, entre otros aspectos (Flores
Nessi y Romero Matos, 2021; Mufoz, 2021).

Este contexto derivé en que los docentes,
sobre todo los de educacién media general,
ejecutaran una dindmica pedagégica de
transferencia de las estrategias didacticas
presenciales a la virtualidad, es decir, se
dedicaron a enviar las tareas de cada una de
las 4reas de formacién a través de medios
tecnoldgicos, como WhatsApp, Telegram y
redes sociales; el primero fue el més utilizado
entre los docentes (Fuenmayor et al., 2022).
Esta situaciéon la corroboran Picon et al.
(2020) y De Sousa Fernandes et al. (2020),
quienes reportaron que ante la emergencia
de ensefianza remota las tecnologias de la
informacién y de la comunicacién (TIC)
fueron la salida educativa en muchos paises
de América Latina, incluso Venezuela.

1.1 La educacion a distancia y sus
areas de atencion

El origen de la educacién a distancia se
remonta al siglo XVII en los Estados Unidos
(Yong Castillo et al., 2017), sin embargo, su
auge como modelo educativo ha sido foco
de atencién en el seno de las ciencias de la
educacién. Aunque fue considerada en algin
momento un modelo de retraso educativo
(Garcia Aretio, 2001), en la actualidad, tras
la pandemia de covid-19, sus principios y
formas de mediar la enseflanza y el apren-
dizaje fueron la salida pedagdgica para
continuar con los procesos escolares en
todos los niveles; fueron los estudiantes de
primaria y secundaria a quienes mas les costé
la adaptacién (Cubillin y Labarca-Rincén-
Rincdn, 2021). Por ello, cabe preguntarse
¢como se define hoy la ensefianza a distancia
o educacidn a distancia?
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Garcia Aretio (2020) la define como “un
didlogo didictico mediado entre docentes de
una institucién y los estudiantes que, ubicados
en espacio diferente al de aquellos, pueden
aprender de forma independiente o grupal”
(p. 24), es decir, es un modelo educativo en el
que prevalece la distancia, la autonomia en el
aprendizaje y el uso de diferentes herramientas
para mediar el proceso de ensenanza-apren-
dizaje. Dichas herramientas siempre se han
visto apoyadas por la tecnologia disponible
segin el momento histérico (Cérica et al,
2010), por lo que hoy dia son diversas las
formas de hacer educacioén a distancia gracias
a las herramientas digitales disponibles.

Para la atenciéon de la ensefianza en la
educacién a distancia, el profesor o facili-
tador debe desenvolverse en cuatro éreas
indispensables que bien definen Cubillan
y Labarca-Rincén (2021), las cuales, a su
vez, se convierten en los indicadores de
investigacion de este estudio, a saber: drea
pedagogica, en la que el profesor/orientador
debe ser un profundo conocedor de la teoria
y didéctica del drea que imparte; drea tecno-
l6gica, puesto que el uso de las herramientas
tecnoldgicas disponibles y adaptadas al area
que se imparte es fundamental para generar
la mediacidon de contenidos a distancia; drea
de disefio educativo, que sirve para establecer
una ruta de trabajo diddctico en la que el
estudiante logre la autonomia del aprendizaje
con el uso de los medios facilitados en el
disefio educativo, y drea de investigacion, ya
que la investigaciéon permite que se propicie
la solucién de problemas desde los conte-
nidos del area.

1.2 La ensefnanzay el aprendizaje a
distancia de la geografia

Sibien no ha sido muy usual la ensefianza de la
geografiaa distancia, la pandemia de covid-19
gener6 que tuviera lugar esta modalidad no
solo en esta ciencia, sino también en todas
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las que se imparten en los diferentes niveles
de la educacién. Es en los niveles medios
en los que se present6 el mayor proceso de
adaptacion de la ensefianza geografica a través
de la virtualidad, aun cuando esta ciencia es
considera mas enfocada en el campo y en la
realidad vivida (Llorente-Adéan, 2020). En
este sentido, Buzo Sanchez (2015) establece
que para la ensefianza virtual de la geografia
se pueden adaptar herramientas tecnold-
gicas para convertirlas en tecnologias de la
informacién geografica (TIG), tales como las
redes sociales, los smartphones y los global
positioning system (GPS).

En el caso de la educacién media general
venezolana en la enseflanza remota de
emergencia, aun cuando la geografia es un
drea de formaciéon que desde el punto de
vista tecnolégico cuenta con herramientas
propias de libre acceso (caso Google Maps
y Google Earth) y otras adaptativas, como lo
indica Buzo Sdnchez (2015), la experiencia no
fue muy positiva. Se viene de una ensenanza
geografica encasillada en la transitividad de
conceptos mediante una visiéon descriptiva
de la realidad, traducida en la enumeracién
de rasgos fisicos del territorio (relieve, hidro-
grafia, clima, suelos, entre otros aspectos)
que provienen de la influencia positivista en
la ensenanza (Santiago Rivera, 2018), asi tal
como fue transferido el proceso didéactico de
esta ciencia a la virtualidad.

Como se indico, la ensefianza geografica
tradicional derivada de la influencia del
positivismo ha sido imperativa desde hace
mucho tiempo en las aulas de la educacién
media en Venezuela. Algunos reportes
investigativos asi lo confirman. Barreto
Pineda y Bernal Vergara (2016), en un
estudio descriptivo sobre la realidad en la
ensefianza de la Geografia y las Ciencias de
la Tierra, encontraron que mas del 79 % de
los docentes encuestados atn recurren a
recursos diddcticos bésicos como la pizarra
para definir conceptos; por otro lado, desde
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el plano tecnoldgico, el estudio realizado
por Labarca-Rincén et al. (2019) revelé que
mas del 70 % de la muestra de docentes no
utiliza materiales audiovisuales, y el 100 %
no implementa ni disefa recursos digitales
alojados en la web.

Esta situaciéon descrita propicié una
ensefianza geografica ain mads tradicional
durante la pandemia por covid-19, cuya
incidencia fue percibida por los estudiantes,
quienes en la presencialidad contaban con
la explicacidn del docente, pero en la virtua-
lidad solo recibieron actividades por cumplir.
En esta linea, Llorente-Adan (2020) realiz6
un estudio con profesores y estudiantes
sobre la ensefianza de la geografia en Espaia
durante el coronavirus, y entre los resul-
tados mas relevantes obtuvo que la mayoria
de los estudiantes consideré que se siguieron
implementando actividades presenciales de
formato virtual. Por otra parte, en Brasil, un
conjunto de profesores que participaron en
el Georofo 26 titulado “El coronavirus, una
experiencia de aprendizaje”, aceptan que
la gran falencia ha sido la poca formacién
que poseen para atender la asignatura de
Geografia desde la virtualidad (De Sousa
Fernandes et al., 2020).

En Venezuela, y en especifico

en el nivel de educacion

media general, la situacion
se agrava cuando el docente
de Geografia no ha recibido
formacion para mediar los
procesos educativos desde
la virtualidad, aunado a

la desigualdad de acceso

a internet y la escasez de
materiales didacticos digitales.

En Venezuela, y en especifico en el nivel
de educacién media general, la situacion se
agrava cuando el docente de Geografia no ha
recibido formacién para mediar los procesos
educativos desde la virtualidad, aunado a la
desigualdad de acceso a internet y la escasez
de materiales didacticos digitales que incen-
tiven una practica pedagdgica acentuada en
una geografia critica hacia el entorno socioes-
pacial. Para este fin, las estrategias como la
geoinformacién (De Miguel Gonzalez, 2013),
la cartografia digital mediante Google Maps
y Google Earth (Contreras Vivas, 2016;
Luque Revuelto, 2011) y las herramientas
multimedia (Labarca, 2018) acentian una
ensefianza virtual de la geografia cénsona
con la educacién a distancia, apuntando
hacia el desarrollo de competencias digitales
y geoespaciales.

En funcién de estas consideraciones, este
estudio se enmarca en el contexto de la
ensefianza de la geografia en el nivel medio de
la educacién venezolana llevado a cabo desde
la declaracion dela pandemia del coronavirus,
vista desde la perspectiva de los protago-
nistas ultimos del proceso: los estudiantes. En
consecuencia, el objetivo trazado es analizar
la ensefianza y el aprendizaje a distancia de la
geografia en la educaciéon media venezolana
durante la pandemia de covid-19 a partir de
la opinién de los estudiantes de la Unidad
Educativa Privada San Antonio de Padua,
institucién escolar ubicada en el sector El
Parral del municipio La Canada de Urdaneta,
estado Zulia (Venezuela), donde se utili-
zaron, principalmente, grupos de WhatsApp
y portafolios de aprendizaje para mediar la
ensefianza remota.

Del objetivo propuesto se desprende, a la luz
de las dreas a considerar para la ensefianza
a distancia segiin Cubillan y Labarca-Rincén
(2021), los siguientes objetivos especificos:

1. Describir el desarrollo del drea pedagégica
en la ensefianza de la geografia durante
la pandemia de covid-19 en la Unidad
Educativa Privada San Antonio de Padua.
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2. Identificar las herramientas del érea
tecnoldgica utilizadas en la ensefianza y
el aprendizaje a distancia de la geografia
durante la pandemia de covid-19 en la
Unidad Educativa Privada San Antonio
de Padua.

3. Distinguir los aspectos considerados en
el drea de disefno educativo para las clases
a distancia de la geografia en la Unidad
Educativa Privada San Antonio de Padua.

4. Detallar las estrategias utilizadas en el
drea de investigacién para la ensefianza
y el aprendizaje a distancia de la geogra-
fia en la Unidad Educativa Privada San
Antonio de Padua.

2. Metodologia

2.1Tipo y diseiio de la investigacion

En la btsqueda de analizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje a distancia de la
geografia enla educacién media en Venezuela
durante la pandemia por covid-19, se
requiere hacer una descripcion de tal proceso
a partir de la visién del estudiantado para
hacer inferencias sobre lo experimentado y el
deber ser en la didactica especifica del drea;
en consecuencia, el estudio se tipifica como
investigacion descriptiva. El propésito de este
tipo de estudios, segtn Nifio Rojas (2011), es
hacer descripcion de la realidad de estudio,
sus partes, sus clases, categorias o relaciones,
para hacer comprobaciones investigativas.

Por ende, al ser asumido un estudio
descriptivo bajo un enfoque cuantitativo,
el disefio de la investigacion engloba la no
manipulacién de las variables y la obtencién
de los datos desde la misma realidad en la
que ocurre el fenémeno, por lo que el disefio
es no experimental y de campo. Este dltimo
esta representado por la Unidad Educativa
Privada San Antonio de Padua del municipio
La Canada de Urdaneta del estado Zulia
(Venezuela). Siguiendo los lineamientos de
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Miinch y Angeles (2012), para el disefio de
campo se siguieron las siguientes fases: a)
identificacién del fenémeno de estudio, b)
preparacidén del instrumento, c) su aplicacion
y d) obtencioén de los resultados.

2.2 Poblacion

La poblacién de estudio pudo ser mds amplia,
pero, por razones de bioseguridad y de traslado
por parte del autor, se focaliz6 la investigacion
en la Unidad Educativa Privada San Antonio
de Padua, ubicada en el sector El Parral del
municipio La Cafiada de Urdaneta del estado
Zulia (Venezuela). La poblacién seleccionada,
mediante muestreo no probabilistico censal
(Chéavez Alizo, 2007), fueron los estudiantes
de 4* y 5 afio cursantes del drea de formacion
Geografia, Historia y Ciudadania durante
el ano escolar en curso 2021-2022, quienes
para el periodo escolar pasado (2020-2021)
cursaron la asignatura totalmente a distancia.
En la tabla 1, se indican algunas caracteris-
ticas de la poblacion objeto de estudio, cuya
participacién fue consentida por los repre-
sentantes y por la directora de la institucién
educativa.

2.3 Técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos

En el caso de esta investigacidn, debido al
enfoque asumido, la técnica seleccionada fue
laencuesta,lacual se fundamentaenunlistado
de preguntas que, relacionadas con la variable
de estudio, pretenden obtener informacién
de la poblacién objeto de andlisis (Bernal,
2010); en consecuencia, el instrumento para
este tipo de técnica es el cuestionario, que
es de tipo cerrado y autoadministrado. Para
Muinoz Razo (2011), un cuestionario repre-
senta un documento formal y estructurado
que, mediante una serie de items, se obtienen
datos para la interpretacion de una realidad o
variable de investigacidn.
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Al ser el foco de estudio la ensefianza a
distancia de la Geografia, el cuestionario se
elaboré considerando las areas que deben
ser atendidas para el disefio instruccional
de las sesiones de clases bajo la modalidad
no presencial establecidas por autores
como Garcia Aretio (2001), Esteban-Albert
y Zapata-Ros (2016) y Cubillan y Labarca-
Rincoén (2021), a saber: drea pedagégica, drea
tecnolégica, drea de disefio educativo y area
de investigacion.

En conjunto, las cuatro areas establecidas
como indicadores de la variable de estudio
totalizan 15 {tems redactados en forma de
afirmaciones que cuentan con una escala de
Likert como alternativa de respuesta (1 muy
de acuerdo, 2 algo de acuerdo, 3 ni en acuerdo
ni en desacuerdo, 4 algo en desacuerdo y 5
muy en desacuerdo). Este cuestionario fue
aplicado a la poblacién de estudio de forma
hibrida, es decir, a los estudiantes de 4 Ay
B mediante un formulario de Google Forms
y alos de 5 A de forma presencial en el aula
de clases, cuidando normas de bioseguridad:

Tabla 1. Poblacién objeto de estudio

Grado/seccion  Nivel educativo N° de estudiantes
4% afio A Educacién media 29
general
4t afo B 28
5% afio A 37

uso de tapabocas, distanciamiento social,
uso de alcohol o antimaterial, entre otras.
Cabe destacar que no todos los estudiantes
de la poblacién sefialada en la tabla 1 respon-
dieron el cuestionario, o bien por ausencia, o
bien por no querer participar de la encuesta:
para 4 A, solo 16 participaron; para 4 B,
19 emitieron sus respuestas, y para 5° A
29 estudiantes, lo que hace la suma de 64
participantes.

El cuestionario, como todo instrumento
para fines investigativos, fue sometido a una
validez externa por parte de cuatro expertos
en Didéctica de la Geografia y Educacién a
Distancia provenientes de la Universidad
del Zulia y la Universidad Nacional Abierta
(ambas de Venezuela), respectivamente,
quienes lo encontraron acto y pertinente
para medir la variable. Asimismo, para la
confiabilidad, se utilizé la férmula de alfa
de Cronbach, se obtuvo como resultado un
valor de 0,82, lo cual refleja un alto grado
de confiabilidad (Herndndez Sampieri et al.,
2014).

Caracteristicas

* Mujeres: 17; varones: 12.

* Edades comprendidas entre 15 y 16 afios.

*  Mais del 90 % cuenta con teléfono
inteligente y usuarios en redes sociales,
sobre todo, Instagram.

* Mujeres: 9; varones: 21.

* Edades comprendidas entre 15 y 16 afios.

* Mais del 90 % cuenta con teléfono inteli-
gente y usuarios en redes sociales, sobre
todo, Instagram.

¢ Mujeres; 16; varones: 21.

* Edades comprendidas entre 16 y 17 afios.

* Mais del 92 % cuenta con teléfono inteligente

y cuentas en redes sociales, sobre todo,
Instagram.

Fuente: elaboracién propia a partir de las fichas de inscripcién del Departamento de Control de Estudio y Evaluacién de la

Unidad Educativa San Antonio de Padua, 2022.
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3. Resultados y discusion

Ante los resultados para cada indicador, se
resaltan a continuacién los mads significa-
tivos. En lo que respecta al indicador “area
pedagégica”, lo resultados se expresan en la
tabla 2.

En cuanto al item 1 (“El profesor de Geografia,
a través de medios tecnoldgicos, se dedico a
solicitar actividades de los contenidos sin
la debida explicacién de los conceptos”)
se obtuvo que el 20,3 % y el 25,0 % de los
estudiantes indicaron “muy de acuerdo” y
“algo de acuerdo”, respectivamente, frente al
28,1 % que sefala estar “muy en desacuerdo”;
es decir, los estudiantes aseguran que las clases
de Geografia durante la pandemia se limitaron
en recibir actividades via herramientas tecno-
légicas, lo que corrobora lo planteado en el
problema de este estudio.

Esta situacion se contrapone a lo descrito
por Campo Pais et al. (2021), quienes senalan
que, en el Geoforo Iberoamericano 26 sobre
la ensefianza geogréfica durante la pandemia,
se presentaron propuestas de actividades
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que fueron desarrolladas a través de la
virtualidad, como el andlisis de distribucién
poblacién mediante el uso de la estadistica y
los mapas digitales, de lo cual se desprendié
la ensefianza y el aprendizaje de términos
como “poblacién”, “natalidad”, “mortalidad”,
entre otros. En consecuencia, la geografia
didicticamente puede abordarse utilizando
herramientas tecnoldgicas de libre acceso
en la web, y asi superar el simple envio y
recepcion de actividades.

Por otro lado, en el mismo indicador, se
destacan los resultados para el item 4, cuya
formulacién enuncia que, si una vez entre-
gadas las actividades de Geografia, de parte
del profesor solo recibia la calificacién por
medios electrénicos sin una asesoria de
mejora, donde se obtuvo como respuesta
que el 40,6 % de los encuestados marcoé estar
“muy en acuerdo”, mientras solo el 18,8 %
se inclind por senalar “muy en desacuerdo”.
Significa que los docentes durante Ila
pandemia segufan impartiendo clase de
forma tradicional y sin la debida asesoria de
mejora para los estudiantes, y asi privarles de
una evaluacién formativa.

Tabla 2. Resultados para el indicador “drea pedagdgica”

items

1. El profesor de Geografia, a través de medios
tecnoldgicos, se dedicé a solicitar actividades de los

contenidos sin la debida explicacion de los conceptos.

2. Para entender los contenidos de los temas de

Geografia, tuve que buscar por mi cuenta en internet.

3. El profesor de Geografia me envi6 a hacer mapas
digitales de mi comunidad, parroquia o municipio
senalando aspectos propios del espacio en cuestion.
4. Una vez entregadas las actividades de Geografia,
de parte del profesor solo recibia la calificacién por
medios electrénicos sin una asesoria de mejora.

FA: frecuencia absoluta; FR %: frecuencia relativa.
Fuente: elaboracién propia.

Muyde Algode Ni en . Algo en
acuerdo ni en
acuerdo acuerdo desacuerdo
desacuerdo

FA FR% FA FR% FA ER % FA FR%
13 20,3 16 25,0 14 21,9 3 4,7
34 53,1 11 17,2 7 10,9 2 3,1
17 26,6 8 12,5 7 10,9 9 14,1
26 40,6 6 94 15 23,4 5 7,8
90 35,2 41 16,0 43 16,8 19 7,4
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Muy en
desacuerdo

FA FR%
18 28,1

10 15,6

23 359

12 18,8

63 24,6
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Lo descrito, segin Muiioz (2021), se debe
a que el docente venezolano de educacién
media no cuenta con la formacién necesaria
en herramientas tecnoldgicas para atender
debidamente clases a distancia, por lo que
su esfuerzo se concentrd en enviar activi-
dades via redes sociales que solo se dedicaron
a corregir de forma tradicional, tal como
ocurre en la presencialidad. Por esta razén,
autores como Cubillan y Labarca-Rincén
(2021) insisten en la formacién docente como
via para el mejoramiento de los procesos de
enseflanza-aprendizaje virtual, puesto que es
una modalidad educativa que seguird estando
vigente en la realidad escolar pospandemia.

Por otro lado, referente a los resultados para
el indicador “drea tecnoldgica”, una de las
dimensiones cruciales para la ejecucion de
clases a distancia, en la tabla 3 se pueden
evidenciar los resultados.

En el item 6 (“Para facilitar las clases de
Geografia el profesor utilizé WhatsApp,
Telegram o redes sociales”), un 65,6 % de los
estudiantes se inclinaron por la opcién “muy
de acuerdo”, frente a tan solo el 4,7 % que
indica estar “muy en desacuerdo”. Se deduce,
a partir de los resultados, que el docente de
Geografia emple6 herramientas tecnoldgicas

Tabla 3. Resultados para el indicador “drea tecnoldgica”

no educativas para atender la enseflanza y
el aprendizaje a distancia, lo cual corrobora
lo dicho por Picon et al. (2020) y De Sousa
Fernandes et al. (2020).

Asimismo, en este indicador también resalta
el item 7, donde se enuncia a los estudiantes
que si una o varias clases virtuales de
Geografia fueron en vivo a través de plata-
formas como Zoom o Google Meet, a lo cual
el 71,9 % senala estar “muy en desacuerdo”,
en contraposicién al 3,1 % que tild6 la opcién
“muy de acuerdo”. Los resultados de los dos
indicadores reseiiados dan por sentado que
los profesores del drea de geografia no utili-
zaron herramientas tecnoldgicas disenadas
para la ensefianza y el aprendizaje a distancia,
sino que recurrieron a la tecnologia remota a
disposicion, aunque lo hicieron transfiriendo
la ensenanza presencial, segin los resultados
del indicador anterior.

Una situacién similar a la descrita fue evi-
denciada por Llorente-Adin (2020), quien
dictamind, tras un estudio cuantitativo, que
el 47,6 % de 260 estudiantes espanoles enfati-
zan que el profesor de Geografia no estd bien
formado para el sistema educativo a distan-
cia, ya que consideran que es una ciencia mas
enfocada en el campo, en alusion al escenario

Muy de Algode Nienacuerdoni Algoen Muy en
Items acuerdo acuerdo endesacuerdo desacuerdo desacuerdo
FA FR% FA FR% FA FR % FA FR% FA FR%
5. El profesor de Geografia utilizé un aula virtual 11 17,2 4 6,3 7 10,9 9 14,1 33 51,6
(como Google Classroom) para facilitar los
contenidos y subir las actividades de evaluacion.
6. Para facilitar las clases de Geografia, el profesor 42 65,6 14 21,9 3 4,7 2 31 3 4,7
utiliz6 WhatsApp, Telegram o redes sociales.
7. Una o varias clases virtuales de Geografia 2 31 3 47 7 10,9 6 94 46 71,9
fueron en vivo a través de plataformas como
Zoom o Google Meet.
8. En las clases virtuales de Geografia el profesor 31 48,4 8 125 8 12,5 4 6,3 13 20,3
sustentaba sus explicaciones con imdgenes, videos
y audios explicativos.
86 33,6 29 151 25 12,9 21 10,9 95 37,1

FA: frecuencia absoluta; FR %: frecuencia relativa.
Fuente: elaboracion propia.
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fisico-natural que aborda desde su quehacer
cientifico.

Por otro lado, la investigacion de Buzo Sanchez
(2015) senala que los profesores de Geografia
presentan reticencia para el uso de las tecnolo-
gias “por sentirse inseguros en su utilizacién o
necesitar formacién adicional para su uso” (p.
6). Sin embargo, la geografia es una ciencia que
didacticamente cuenta con herramientas tec-
nolégicas que pueden apoyar su enseflanza y
aprendizaje, como es el caso de Google Maps
y Google Earth (Contreras Vivas, 2016; Luque
Revuelto, 2011).

Por su parte, los resultados para el indicador
“4rea de disefio educativo” se presentan en la
tabla 4. En los resultados para el item 9 (“Las
clases virtuales de Geografia tenian un orden
especifico por temadtica”), se resalta que, de los
estudiantes encuestados, el 48,4 % indica que
estd “muy de acuerdo”, frente al 14,0 % que
senala estar “algo en desacuerdo” y “muy en
desacuerdo”. Significa que los profesores de
Geografia, siguiendo los lineamientos de una
clase presencial, presentaban los contenidos
de forma organizada, lo cual favorece la ense-
fianza y el aprendizaje a distancia.

Sin embargo, no ocurre lo mismo con el
ftem 12, cuyo enunciado expresa si el pro-
fesor presentd rutas geograficas a través de

Ramon Labarca-Rincén

espacios digitales como Google Maps, donde
la respuesta mds relevante fue la que se ubica
en la opcién “muy en desacuerdo” con el
53,1 %, mientras el 15,6 % afirma estar “muy
de acuerdo”. Sumando el resultado del 10,9 %
de la opcién “algo en descuerdo”, claramente
en este item se puede denotar la ausencia en
cuanto al uso de herramientas tecnoldgicas
propias de la didactica de la geografia, lo que
confirma los resultados del item 6 (tabla 3),
donde se expresa que el docente hizo uso de
herramientas remotas para su ensefanza a dis-
tancia durante la pandemia de covid-19.

Un resultado similar lo obtuvo Contreras
Vivas (2016), cuya investigacion identificé que
el 70,1 % de una poblacién de 77 estudiantes
sefialé que los profesores del drea de geografia
no utilizan Google Maps en el aula para
demarcar rutas o recorridos, el cual deja en
claro que es un problema que aun no se ha
resuelto en la didictica de esta ciencia para
educaciéon media general venezolana. Todo
esto se contrapone a lo expresado por De
Miguel Gonzélez (2013), quien expresa que
el uso adecuado de herramientas de geoin-
formacién en el aula (como Google Maps)
propicia una enseflanza basada en metodo-
logias activas y motiva al estudiante hacia el
aprendizaje de la geografia.

Tabla 4. Resultados para el indicador “drea de diserio educativo”

Muy de Algode Nienacuerdoni Algoen
Items acuerdo  acuerdo endesacuerdo desacuerdo
FA FR% FA FR% FA FR % FA FR%
9. Las clases virtuales de Geografia tenian un 31 484 14 21,9 10 15,6 2 3,1
orden especifico por temética.
10. El profesor de Geografia enviaba guias, 14 219 12 188 8 12,5 10 15,6
documentos PDF, revistas o videos en cada una
de las clases virtuales
11. Las actividades de Geografia a entregar 27 422 13 203 15 23,4 3 4,7
tenian una ruta de trabajo clara facilitada por el
profesor.
12. El profesor presenté rutas geograficas a 10 156 4 6,3 9 14,1 7 10,9
través de espacios digitales como Google Maps.
82 320 43 16,8 42 16,4 22 8,6

FA: frecuencia absoluta; FR %: frecuencia relativa.
Fuente: elaboracién propia.
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Muy en
desacuerdo
FA FR%
7 10,9
20 31,3
6 9,4
34 531
67 26,2
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Tabla 5. Resultados para el indicador “drea de investigacion”
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Muy de
items acuerdo
FA FR%
13. Las actividades de investigacién enviadas por 31 484

el profesor de Geografia se limitaban a definir

conceptos o a responder preguntas.

14. A través de Google Maps el profesor solicitd 12 18,8
investigar sobre un determinado espacio geografico.

15. Las investigaciones que proponia el profesor de 13 203
Geografia incluyeron herramientas tecnoldgicas.

56 29,2

FA: frecuencia absoluta; FR %: frecuencia relativa.

Fuente: elaboracién propia.
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Por ultimo, en referencia al indicador “drea
de investigacion’, en la tabla 5 se resumen los
resultados obtenidos.

Referente al item 13 (“Las actividades de inves-
tigacién enviadas por el profesor de Geografia
se limitaban a definir conceptos o responder
preguntas”), se devela que el 48,4 % y el
21,9 % de los encestados afirman estar “muy
de acuerdo” y “algo de acuerdo’; respectiva-
mente, en el enunciado del item, por lo que se
deduce que el profesor de Geografia se dedicé
a transferir las actividades de cuestionarios
y preguntas-respuesta a las herramientas
digitales, tal como se indic6 en el plantea-
miento del problema de este estudio.

De manera similar ocurre en el item 15, en el
que se enuncia al estudiante si las investiga-
ciones que proponia el profesor de Geografia
incluyeron herramientas tecnoldgicas, a lo
que el 35,9 % y el 9,4 % sefialaron estar “muy
en desacuerdo”y “algo en desacuerdo’, respec-
tivamente, mientras el 20,3 % se incliné por
tildar en la opcién “muy de acuerdo” De esta
manera, se sigue corroborando que el uso de
la tecnologia por parte de los profesores de
Geografia durante la pandemia de covid-19
fue solo para enviar y recibir actividades, no
para crear conocimiento.

Lo anterior es, en gran medida, uno de los
factores que hacen que la Geografia sea vista

Nien
Algo de . Algo en Muy en
acuerdo ni en
acuerdo desacuerdo desacuerdo
desacuerdo

FA FR% FA FR% FA FR% FA FR%
14 21,9 13 20,3 2 3,1 4 6,3

4 62 12 18,8 7 10,9 29 453
11 17,2 11 17,2 6 94 23 359

29 151 36 18,8 15 7,8 56 29,2

por los estudiantes como una asignatura que
no les aporta para la vida, ya que los profe-
sores tienen como foco escolar los saberes
académicos de los estudiantes y dejan de
lado c6mo utilizar estos conocimientos para
resolver problemas cotidianos en el espacio
donde se desenvuelven (Souto Gonzdlez,
2018). En consecuencia, segtn los resultados
expuestos, es necesario el cambio didéctico
y epistemoldgico en la ensenanza geografica
(Santiago Rivera, 2019), lo cual no tiene que
ver con el medio que se utilice, sino con la
practica pedagdgica del docente.

4., Conclusiones

Se concluye que en el area pedagdgica,
elemento indispensable para la planificacién
e implementacién de la ensefianza y apren-
dizaje a distancia, claramente se evidenci6 que
los docentes de Geografia, como la mayoria
de sus pares de otras éreas, se dedicaron a
hacer un calco de la educacién presencial a
través de medios tecnoldgicos, sobre todo,
via redes sociales. Es decir, desde el punto
de vista pedagégico no hubo una adaptacion
concreta de la ensefianza de la geografia a la
modalidad de estudios a distancia. Respecto
del drea tecnologica, si bien los docentes de
Geografia presentaron dominio de algunas
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herramientas como WhatsApp y Telegram
para el envio de materiales y actividades
escolares, no fue asi el caso para las plata-
formas digitales propias de la ensefianza no
presencial (Zoom, Google Meet, Google
Classroom, entre otras), lo que corrobora
que los docentes no poseen formacién en
estudios a distancia y justifica su tradiciona-
lidad en la mediacién de aprendizajes durante
la pandemia de covid-19.

Por otra parte, en lo que concierte al drea de
disefio educativo, el profesor de Geografia
presenté de forma ordenada los materiales
didacticos enviados a través de las herra-
mientas digitales mencionadas; sin embargo,
a efectos de un disefio educativo para la
ensefanza a distancia de la geografia, no
se utilizaron las herramientas tecnolégicas
disponibles, como Google Maps y Google
Earth, a través delas cuales el estudiante puede
disefiar mapas, construir recorridos, seialar
elementos topograficos, entre otros aspectos.
Por ultimo, en el édrea de investigacion
emergen dos situaciones: por un lado, se
confirma que el profesor de Geografia trans-
firi6 la ensefianza presencial a las plataformas
digitales mediante el envio de cuestionarios a
investigar como actividad de aprendizaje y de
evaluacion; y por otro, la tecnologia utilizada
para mediar las asignaciones escolares no fue
para crear contenido, sino para memorizar
conceptos de forma tradicional, como venia
ocurriendo en la presencialidad.

Todo lo descrito conlleva concluir que la
ensefianza de la geografia a distancia en la
educaciéon media durante la pandemia de
covid-19 se vio forzada, como en la mayoria
de los paises, a utilizar la tecnologia dispo-
nible para enviar y recibir actividades, lo
que se convertia en la ruta de enseflanza, de
aprendizaje y de evaluacidn al mismo tiempo,
lo cual va en detrimento de una ensefianza de
la geografia basada en los principios del criti-
cismo, la reflexidn, el andlisis y la creacion de
contenido desde el espacio vivido, elementos

Ramon Labarca-Rincén

pedagégicos que bien podrian llevarse a cabo
utilizando las herramientas y plataformas
tecnoldgicas adecuadas, caso Google Maps y
Google Erath.
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