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Resumen

Introduccion: actualmente, existe una gran necesidad de tratar los
problemas socioambientales en el ambito escolar para crear una sociedad
comprometida y concienciada. Sin embargo, la falta de problematizacion
en las aulas causa un inadecuado aprendizaje critico del alumnado y un
escaso desarrollo del pensamiento geografico. Metodologia: El objetivo
de este trabajo es analizar la representacion social del alumnado de 3° de
Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO) y 2° de Bachillerato (n = 133)
(curso 2022-2023) sobre la importancia de los problemas socioambientales
(riesgos naturales, contaminacién, migraciones y éxodo rural) y la
adecuacion de estos temas en los libros de texto de geografia. Resultados:
A partir de la realizacion de un cuestionario, en general, los estudiantes les
dan gran relevancia a estos problemas (salvo el éxodo rural) y creen
adecuado su tratamiento en estos recursos. No obstante, también se
corrobora que hay diferencias entre los dos cursos analizados,
concretamente en los motivos sobre la importancia de los riesgos naturales
y el tratamiento del éxodo rural en los manuales (opinién mas desfavorable
segin el alumnado de ESO). Discusion y conclusiones: Como
conclusién, cabe destacar la importancia de tratar los temas
socioambientales para adquirir un aprendizaje significativo y crear una
sociedad ctitica ante los desatios del siglo XXI.

Abstract

Introducion: Currently, there is a great need to deal with social problems
in the school environment in order to create a committed and aware
society. However, the lack of a critic problematization in the classroom
creates inadequate student learning among students and poor development
of geographical thinking. Methodology: The aim of this work is to analyze
the social representation of students in the 3rd year of ESO and 2nd year
of Baccalaureate (n = 133) (2022-2023) on the importance of socio-
environmental problems (natural hazards, pollution, migrations and rural
exodus), and the adequacy of these questions in Geography school
textbooks. Results: Regarding the results, in general, the students give
great importance to these problems and believe that their treatment in the
textbooks is adequate. However, it is also corroborated that there are
differences between the two courses analyzed, specifically the reasons for
the importance of natural risks and in the treatment of rural exodus in the
textbooks (most unfavorable opinion according to ESO students).
Discussion and Conclusions: To sum up, it is worth noting the
importance of dealing with socio-environmental issues to acquire
significant learning and create a critical society due to 21st century
challenges.
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1. Introduccion

En la actualidad, uno de los principales desafios a los que se enfrenta la geografia escolar es su
excesivo enfoque descriptivo y memoristico (Souto Gonzalez, 2018, 2022), asi como el uso
desmesurado del libro de texto, caracterizado por presentar unos contenidos actiticos (por
ejemplo, sobre cualquier tema de historia o geografia) y actividades de repeticién/memotizacion
(Gonzalez Gonzalez et al., 2024). Esto repercute en que no se fomente un pensamiento critico,
un aprendizaje significativo y dificultad en la comprensién e importancia para la sociedad de la
geografia (Boira Maiques y Vicente Rufi, 2022; Claudino Loureiro Nunes, 2022; Lépez-
Fernandez y Oller Freixa, 2019; Murphy, 2018; Romero Gonzalez y Olcina Cantos, 2021;
Sebastia Alcaraz y Tonda Monllor, 2018).

A pesar de los numerosos problemas sociales y ambientales que afectan cotidianamente a la
sociedad (Fuster Garcfa et al., 2021), por ejemplo, de la region mediterranea europea (Garcfa-
Moris y Martinez-Medina, 2022; Granados Sanchez, 2017; Lépez-Fernandez y Oller Freixa,
2019; Olcina Cantos, 2022; Vila Subirés y Salhi, 2022), la poblacion parece no estar concienciada
sobre estas cuestiones (Ibarra, 2020; Millet, 2020), hecho que también ha sido constatado en el
ambito educativo (Morote Seguido y Hernandez-Hernandez, 2022). En esta linea, algunos
autores han comprobado la existencia de diferentes percepciones, a saber: alumnado que afirma
estar concienciado ambientalmente (Lépez-Fernandez y Oller Freixa, 2019) y estudiantes que no
lo estan tanto. Incluso, esto mismo se ha comprobado para el caso del profesorado (Benavides-
Lahnstein y Ryder, 2020; Galvis-Riafio et al., 2020; Pérez-Mora y Gértrudix Barrio, 2020).

En cuanto al alumnado, diferentes estudios siguen mostrando un desinterés sobre determinados
problemas socioambientales, causados, principalmente, por los estereotipos que se transmiten
en la geografia escolar (Morote Seguido y Olcina Cantos, 2024), asi como por la permanencia de
una ensefanza tradicional que no fomenta la “problematizacion” en las clases de ciencias sociales
(Ortega Rocha y Pages Blanch, 2021; Pages Blanch, 2019; Villar et al., 2021). Esta situacion esta
notablemente relacionada con el tratamiento de los temas socioambientales en las aulas, donde
se observa lo siguiente: a) una carencia formativa del profesorado (Garcia-Moris y Martinez-
Medina, 2022), b) un abuso del empleo del libro de texto en las clases de geografia (Morote
Seguido, 2020) que sigue siendo el principal recurso utilizado en las clases de ciencias sociales
(Bel Martinez et al., 2019; Saez-Rosenkranz y Prats Cuevas, 2018; Valls, 2008) y c) una escasa
aplicacion en los curriculos escolares tanto por problemas de formacién del profesorado como
por las suspicacias ideolégicas que aparecen en el ambito escolar (Fuster Garcia et al., 2021). No
obstante, es cierto que con el nuevo curticulo (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre), los
temas vinculados con la sostenibilidad y determinados problemas territoriales han cobrado
protagonismo tanto en la etapa de Educacién Primaria (Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo),
Educacion Secundaria (Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo) y Bachillerato (Real Dectreto
243/2022, de 5 de abril).

El interés de esta investigacion se debe a diferentes motivos:

e La escasa motivacion del alumnado hacia el estudio de la geografia (Sebastia Alcaraz y
Tonda Monllor, 2020), puesto que es un hecho esencial para conseguir un proceso de
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ensefanza-aprendizaje efectivo en el alumnado de ESO y Bachillerato (etapas objeto de
estudio) (Banos et al., 2017).

e la relevancia de tratar los problemas socioambientales en el ambito escolar para
conseguir una sociedad comprometida y concienciada (Claudino Loureiro Nunes et al.,
2018; Fuster Garcia et al., 2021; Martinez-Medina, 2022).

e FEl hecho de ser problemas de actualidad de gran importancia para la sociedad (Sorribas
Segura, 2022).

e Lanecesidad de tratar correctamente estos problemas por sus efectos presentes y futuros
en la ciudadanfa (Aguilar Cucurachi et al., 2017; Lépez-Fernandez y Oller Freixa, 2019).

e Ll interés de la ensefianza de los problemas socioambientales en las aulas de ciencias
sociales, ya que muchos son temas no ajenos al alumnado.

e la falta de problematizacion tanto por parte del profesorado (Granados Sanchez, 2021)
como por los manuales escolares (Morote Seguido y Olcina Cantos, 2024).

Segun Granados Sanchez (2017), tratar los problemas socioambientales desde una perspectiva
critica es esencial para el correcto aprendizaje del alumnado mediante metodologias de gran valor
didactico proporcionando una comprensiéon Optima de estos fendémenos. Para ello, es
fundamental el estudio didactico sobre el proceso de ensefanza-aprendizaje de estas cuestiones
que afectan actualmente a la sociedad.

Respecto de los riesgos naturales, a pesar de la relevancia de este tema para la educacion de las
futuras generaciones, son escasas las investigaciones que se han realizado desde la didactica de
la geografia (Cuello Gijon y Garcia-Pérez, 2019), ya que la mayoria de las contribuciones se han
efectuado en el ambito de la didactica de las ciencias naturales (Diez-Herrero et al., 2021). Para
el caso de las ciencias sociales, cabria destacar los trabajos recientes sobre las representaciones
sociales del profesorado en formacién (Morote Seguido y Hernandez-Hernandez, 2021; Morote
Seguido y Souto Gonzalez, 2020), asi como de propuestas de actividades (Olcina Cantos, 2022)
y salidas de campo (Morote Seguido y Pérez-Morales, 2019). En cuanto al ambito internacional,
la produccion cientifica ha dedicado un gran numero de contribuciones sobre riesgos naturales,
principalmente sobre representaciones sociales de la poblacion escolar y propuestas didacticas
(Bernardo et al., 2021; Neto y Jacobi, 2021; Yildiz et al., 2022; Zhong et al., 2021).

En relacién con la contaminacion, este problema se ha tratado en la comunidad docente con el
objetivo de conseguir un correcto aprendizaje de esta cuestion y concienciar a las generaciones
presentes y futuras sobre sus efectos nocivos (Vilca-Caceres, 2022). Otro tema controvertido
son las migraciones (Podesta Gonzalez et al., 2022; Taboada, 2018). Las publicaciones desde la
didactica de las ciencias sociales no son muy abundantes, destacando los estudios de Balsas
(2009), Molina Puche y Saura Garre (2014) o Grupo Eleuterio Quintanilla (2003) para el caso
espanol, y las investigaciones de Taboada (2016, 2018) para el caso iberoamericano. La realidad
es que la enseflanza de este tema en las aulas presenta notables déficits de conexiones con la
realidad y el entorno del alumnado, creando una vision totalmente estigmatizada de este proceso
(Bernardi, 2013; Castiello Costales, 2002; Novaro, 2005).
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En cuanto al éxodo rural, este es uno de los principales problemas a los que se enfrentan tanto
los paises desarrollados (Armas Quinta et al., 2018) como en vias de desarrollo (Tafuri, 2021).
Concretamente para el caso espafiol, el eslogan de la “Espafia vaciada™ ha cobrado protagonismo
en los dltimos afios (Dominguez-Alvarez, 2020), recogiéndose, incluso, en el nuevo curriculo del
Bachillerato (Real Decreto 243/2022, de 5 de abril). Es fundamental el tratamiento de esta
cuestion en el ambito educativo para concienciar a las nuevas generaciones y mitigar este
proceso, ya que la carencia de contribuciones sobre estos saberes basicos dificulta todavia mas
esta situacion (Ruiz Pulpén et al., 2017), dando como resultado una idealizacion del medio rural
sin “problematizar” (Armas Quinta et al., 2022).

En atencidn a la literatura cientifica previa, esta investigacion se ha centrado en problemas que
no se tratan tradicionalmente, al igual que conocer cual es la percepcion que de ellos tiene el
alumnado y cémo los perciben en los libros de texto. Por tanto, el objetivo, a modo de estudio
de caso, es analizar la representacion social del alumnado que cursa la asignatura de Geografia e
Historia (3° de ESO) y Geograffa de Espana (2° Bachillerato) sobre los problemas
socioambientales (riesgos naturales, contaminacién, migraciones y éxodo rural). Para ello, se
analizaran cuestiones de percepcion sobre la importancia de estos problemas (objetivo especifico
1), asi como la adecuacién de la explicaciéon de estos fenémenos en los libros de texto de
geografia segin su opiniéon (objetivo especifico 2). Asimismo, se examinaran las posibles
diferencias de las respuestas entre los dos cursos escolares (objetivo especifico 3).

Respecto de las hipotesis de partida, se establece que:

e [l alumnado daria la suficiente importancia a los problemas socioambientales objeto
de estudio.

e Lamayorfa de las respuestas de los estudiantes sobre la adecuacion de estos problemas
en los manuales escolares serfa inadecuada.

e Habria diferencias estadisticamente significativas entre los dos cursos analizados (3°
ESO y 2° de Bachillerato).

2. Metodologia

2.1. Diseio de la investigacion

El disefio de esta investigacion ha seguido el modelo de trabajos previos realizados desde el
campo de la didactica de la geografia caracterizados por presentar un enfoque socioctitico
(Lopez-Fernandez y Oller Freixa, 2019) y por ser un estudio explicativo y correlacional de tipo
mixto (no experimental) (Moreno-Vera et al., 2021). Asimismo, si se considera la dimension
temporal, el estudio es transversal, ya que la informacién obtenida se ha recogido en un momento
puntual (curso 2022-2023).
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2.2. Contexto y participantes

Los participantes en esta investigacion han sido estudiantes de un centro de Educaciéon
Secundaria situado en la comarca de 'Horta Nord (Valencia, Espafia), concretamente, alumnado
que cursa la asignatura de Geografia e Historia (3° de ESO, asignatura obligatorita) y 2° de
Bachillerato (Geografia de Espafia, asignatura optativa) (curso 2022-2023). Respecto de la
seleccion de los participantes, se ha llevado a cabo mediante un muestreo no probabilistico
(muestreo disponible o de conveniencia). El total de participantes ha ascendido a 133, siendo la
mayoria, el 65,4 % (n = 87), estudiantes de 3° de ESO. Referente a estos, no hay diferencias en
relacion con el género (el 50,6 % son chicas), y en cuanto a la edad media, esta asciende a 14,4
afios. Para el caso de los estudiantes de Bachillerato (n = 46), tampoco se aprecian diferencias
respecto del género (el 54,3 % son chicos), mientras la edad media asciende a 17,4 afios.

2.3. Instrumento de investigacion

Para esta investigacion, se ha diseflado un cuestionario de tipo mixto (cuantitativo y cualitativo).
Este cuestionario ha sido validado por tres investigadores del Departamento de Didactica de las
Ciencias Experimentales y Sociales de la Universitat de Valencia. El cuestionario final se
estructuro en tres bloques y con un total de 26 items:

e Bloque 1: Problemas de la geografia en el ambito educativo
e Bloque 2: Experiencia y recuerdo escolar del alumnado
e Bloque 3: El uso del libro de texto

Para esta investigacion, y en atencion a los objetivos propuestos, se han analizado los items del
bloque 2 vinculados con la importancia de los problemas socioambientales (items 8, 9, 10, 11,
12,13, 14 y 15), y del bloque 3 (items 18, 19, 20 y 21) (tabla 1).

Tabla 1. [tems analizados del cuestionario

Bloque 2: Experiencia y recuerdo escolar del alumnado

Ttem Tipo de respuesta

8. ¢Crees que es importante estudiar los
riesgos naturales? (puntia del 1 al 5, siendo 8. Respuesta escala Likert (1-5).
1 menos importante y 5 mas importante).

9. ¢Por qué? 9. Respuesta abierta.

10. ¢Crees que es importante estudiar la

contaminacion? (puntda del 1 al 5, siendo 1 10. Respuesta escala Likert (1-5).
menos importante y 5 mas importante).

11. ¢Por qué? 11. Respuesta abierta.

12. ¢Crees que es importante estudiar las

migraciones? (puntda del 1 al 5, siendo 1 12. Respuesta escala Likert (1-5).
menos importante y 5 mas importante).

13. ;Por qué? 13. Respuesta abierta.
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14. ¢Crees que es importante estudiar el
éxodo rural? (puntia del 1 al 5, siendo 1 14. Respuesta escala Likert (1-5).
menos importante y 5 mas importante).
15. ¢Por qué? 15. Respuesta abierta.
Bloque 3: El uso del libro de texto
Item Tipo de respuesta
18. ¢Los libros de texto de geografia tratan
adecuadamente los riesgos naturales? .
18. R la Likert (1-5).
(puntta del 1 al 5, siendo 1 la menor espuesta escala Likert (1-5)
adecuacion y 5 la mayor adecuacion).
19. ¢Los libros de texto de geografia tratan
adecuadamente la contaminacién? (puntta .
19. R la Likert (1-5).
del 1 al 5, siendo 1 la menor adecuacion y 5 espuesta escala Likert (1-5)
la mayor adecuacion).
20. ¢Los libros de texto de geografia tratan
adecuadamente las migraciones? (puntia .
20.R la Likert (1-5).
del 1 al 5, siendo 1 la menor adecuacion y 5 espuesta escala Likert (1-5)
la mayor adecuacion).
21. ¢Los libros de texto de geografia tratan
adecuadamente el éxodo rural? (puntda del .
21.R la Likert (1-5).
1 al 5, siendo 1 la menor adecuaciéon y 5 la espuesta escala Likert (1-5)

mayor adecuacion).

Fuente: elaboracion propia.

Para evaluar la validez del constructo, se ha realizado, en primer lugar, un analisis estadistico de
las variables ordinales. De estas variables, se comprobé que se cumplia una desviacién estandar
(SD) aceptable entre 0 > 1. Una vez hecha la comprobacion, se someti6 el constructo a la prueba
de validez de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) que indica si es aceptable o no el analisis factorial del
instrumento. La prueba KMO dio como resultado positivo 0,548, lo que, a juicio de otras
investigaciones, se considera aceptable (Chacén Moscoso et al., 2000). Ademas, al tratarse de un
cuestionario mixto, cuantitativo y cualitativo, se ha realizado la prueba de chi-cuadrado de
Friedman (y* de Friedman), la cual arroja un valor de p = 0,001 (p < 0,05), lo que indica que no
existen discrepancias entre variables, por lo que se tratarfa de variables dependientes unas de
otras (Satorra y Bentler, 2010; Sharpe, 2015). Esto otorga un valor positivo de fiabilidad a la
investigacion, tal y como sucede en otros estudios en el campo de la didactica de las ciencias
sociales (Moreno-Vera et al., 2021).

2.4. Procedimiento

El cuestionario se administré en formato papel en una sesion intermedia durante el curso 2022-
2023 (semana del 7 al 11 de marzo de 2023) con un tiempo de respuesta de 10 minutos. Cabe
destacar, asimismo, que todo este procedimiento se llevo a cabo preservando el anonimato de
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los estudiantes, elaborando un listado por nimero de alumnado y garantizando por escrito el
tratamiento confidencial de la informacion.

2.5. Analisis de datos

Para el analisis de datos, se ha utilizado el programa SPSS v. 28 y se ha procedido a la realizacion
e interpretacion de un analisis estadistico-inferencial (pruebas no paramétricas) de frecuencias y
porcentajes. Para la realizacién de las pruebas no paramétricas, se ha utilizado el test de U de
Mann-Whitney cuando ha sido necesario relacionar variables nominales (curso escolar) con
variables ordinales de dos muestras independientes (items 8, 10, 12, 14, 18, 19, 20 y 21). La
prueba de chi-cuadrado ()% se ha utilizado cuando ha sido necesario correlacionar variables
nominales (curso escolar con respuestas abiertas —items 9, 11, 13 y 15—). Asimismo, para
examinar la relacion entre variables ordinales, se ha utilizado la prueba de Rho de Spearman,
siguiendo el procedimiento de otros estudios (Moreno-Vera et al., 2021). Finalmente, cabe
destacar que las opiniones referentes a los items de respuestas abiertas se han codificado, segun
se puede observar en la tabla 2.

Tabla 2. Codificacion de las respuestas de los items 9, 11, 13, 15y 19

Tipo de respuestas Codificacion
No sabe/No contesta 0
Para tener conocimiento/cultura general 1

Porque son problemas de actualidad y es

2
importante saber cémo actuar
No es importante 3
Para saber las causas de estos problemas
4

socioambientales

Fuente: elaboracién propia.

3. Resultados

3.1. La importancia de los problemas socioambientales

En este apartado, se analizaran los resultados vinculados con la importancia de los problemas
socioambientales segun el alumnado. Para ello, en primer lugar, se ha analizado el item 8 (“sCrees
que es importante estudiar los riesgos naturales?”). Los resultados muestran que mas de la mitad
de los participantes, tanto de ESO como de Bachillerato, estin muy concienciados (tabla 3). Por
ejemplo, con valor 4 ha contestado el 55,2 % (n = 48) del alumnado de ESO y el 50 % (n = 23)
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los estudiantes de Bachillerato. Se puede observar que, si se suman los valores 4 y 5, dicho
porcentaje supera el 70 % en ESO y el 60 % en Bachillerato.

Para comprobar si existen diferencias estadisticamente significativas en funciéon de la etapa
escolar (ESO y Bachillerato), se ha realizado la prueba de U de Mann-Whitney. La prueba ha
indicado que no hay significaciéon (U de Mann-Whitney = 1699,500; 13,968; p = 0,118), por
tanto, no existen diferencias de respuestas segun la etapa escolar.

Tabla 3. Ttem 8: “;Crees que es importante estudiar los riesgos naturales?”

1 2 3 4 5 Total
n.’ 2 5 14 48 18 87

ESO % 23 57 161 552 207 100
. ne 1 313 23 6 46
Bachillerato o =) 65 283 50 130 100
n° 3 8§ 27 71 24 133

Total

% 23 6,0 203 53,4 18,0 100
Nota: resultados del cuestionario. Respuesta escala Likert (1-5), siendo 1 menos importante y 5

mas importante.
Fuente: elaboracion propia.

En cuanto a las razones ofrecidas por el alumnado sobre las respuestas anteriores (item 9), mas
de la mitad se atribuyen al motivo n.” 2 (“Porque son problemas de actualidad y es importante
saber como actuar”) (tabla 4). Estas razones han sido respondidas en ESO por el 56,3 % de los
estudiantes (n = 49) y en Bachillerato por el 63,0 % (n = 29) (tabla 4). De igual manera, una parte
de la muestra que cabe considerar (el 26,4 % en ESO; n = 23) afirma la importancia de su
aprendizaje para saber las causas de estos problemas y ampliar sus conocimientos (motivo n.°
4). Asimismo, cabe destacar que el alumnado de Bachillerato ha respondido mas al motivo n.° 0
(“No sabe/No contesta”) con el 15,2 % frente al 4,6 % de ESO (figura 1).

Para comprobar si existe asociacion estadisticamente significativa entre los motivos y la etapa
escolar, se ha realizado la prueba de > Esta prueba ha dado como resultado que la asociaciéon

entre estas dos vatiables es significativa (3* de Pearson = 12,021; p = 0,017). Por tanto, se
asocian significativamente (p < 0,05), e indica que las dos variables son dependientes unas de
otras. Es decir, las respuestas sobre los motivos ofrecidos por los estudiantes respecto de los
riesgos naturales dependen de la etapa escolar.

Respecto de los resultados obtenidos en el item 10 (“:Crees que es importante estudiar la
contaminacionr”), estos reflejan que el 50,6 % (n=44) en ESO y el 58,7 % (n=27) en
Bachillerato estan muy concienciados sobre este problema (tabla 5). Para comprobar si existen
diferencias estadisticamente significativas en funcién de la etapa escolar del alumnado, se ha
realizado la prueba de U de Mann-Whitney. I.a prueba indica que no hay significacién (U de
Mann-Whitney = 1836,500; p = 0,389). Por tanto, las respuestas sobre la importancia del estudio
de la contaminacién no se ven influenciadas por la etapa escolar.
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Tabla 4. Item 9: Motivos sobre la respuesta ofrecida en el item 8

0 1 2 3 4 Total
n’ 4 5 49 6 23 87

ESO % 46 57 563 69 264 100
. n® 7 5 20 0 5 46
Bachillerato % 152 109 63,0 0,0 10,9 100
n°e 11 10 78 6 28 133

Total

% 83 7,5 586 4,5 21,1 100 %
Nota: resultados del cuestionario. Motivos: 0 (“No sabe/No contesta”), 1 (“Para tener
conocimiento/cultura general”), 2 (“Porque son problemas de actualidad y es importante saber
como actuar”), 3 (“No es importante”), 4 (“Para saber las causas de estos problemas
socioambientales”).

Fuente: elaboracién propia.
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Figura 1. Motivos sobre las respuestas ofrecidas a los problemas socioambientales

Nota: resultados del cuestionario. Motivos: 0 (“No sabe/No contesta”), 1 (“Para tener
conocimiento/cultura general”), 2 (“Porque son problemas de actualidad y es importante saber
cémo actuar”), 3 (“No es importante”), 4 (“Para saber las causas de estos problemas
socioambientales”).

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 5. Item 10: “;Crees que es importante estudiar la contaminacion?”

1 2 3 4 5 Total
n.’ 2 2 10 29 44 87

ESO % 23 23 115 333 506 100
ne 1 1 4 13 27 46

Bachill

achiflerato o, 99 22 87 283 587 100
n° 3 3 14 42 7T 133

Total

% 23 23 10,5 31,6 53,4 100
Nota: resultados del cuestionario. Respuesta escala Likert (1-5), siendo 1 menos importante y 5
mas importante.

Fuente: elaboracion propia.

En relacién con los motivos ofrecidos por el alumnado sobre las respuestas anteriores de la
contaminacién (item 11), cabe destacar que la mayoria, el 77,0 % (n = 67) de ESO y el 87,0 %
(n = 40) de Bachillerato, justifican su respuesta con el motivo n.” 2 (“Porque son problemas de
actualidad y es importante saber como actuar”) (tabla 6). Se ha realizado nuevamente la prueba
de * para comprobar si existe asociacién estadisticamente significativa segin la etapa escolar,
dando como resultado que la asociacién entre estas dos variables no es significativa (y* de
Pearson = 4,612; p = 0,202). Por tanto, no se asocian significativamente (p > 0,05), e indica que
las dos variables son independientes unas de otras.

Tabla 6. Item 11: Motivos sobre la respuesta ofrecida en el item 10

0 1 2 3 4 Total
n.° 8 0 67 4 8 87

ESO A 92 0,0 77,0 4.6 9,2 100
‘ 0o 4 0 40 2 0 46
Bachillerato % 87 00 870 43 00 100
n’ 12 0 107 6 8§ 133

Total

% 90 0,0 80,5 45 6,0 100
Nota: resultados del cuestionatio. Motivos: 0 (“No sabe/No contesta”), 1 (“Para tener
conocimiento/cultura general”), 2 (“Porque son problemas de actualidad y es importante saber
cémo actuar”), 3 (“No es importante”), 4 (“Para saber las causas de estos problemas
socioambientales™).

Fuente: elaboracion propia.

Otro problema socioambiental analizado ha sido las migraciones (item 12). A diferencia de los
contenidos anteriores, las respuestas ofrecidas son mas variadas. En el conjunto de la muestra,
el 36,1 % (n = 48) ha contestado al valor 4, mientras en segundo lugar el valor 3 (27,8 %; n = 37),
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lo que manifiesta unos datos medios de importancia (tabla 7). Para comprobar si existen
diferencias estadisticamente significativas en funcién de la etapa escolar, se ha realizado la prueba
de U de Mann-Whitney. La prueba indica que no hay significaciéon (U de Mann-Whitney=
1623,000; p = 0,063).

Tabla 7. Ttem 12: “;Crees que es importante estudiar las migraciones?”

1 2 3 4 5 Total
n’ 3 9 25 34 16 87

ESO % 34 103 287 391 184 100
. n° 1 13 12 14 6 46
Bachillerato o = he3 261 304 130 100
n° 4 22 37 48 22 133

Total

% 3,0 165 27,8 36,1 16,5 100
Nota: resultados del cuestionario. Respuesta escala Likert (1-5), siendo 1 menos importante y 5

mas importante.

Fuente: elaboracién propia.

Respecto de los motivos del interés hacia las migraciones, cabe destacar que el 33,1 % (n = 44)
del conjunto de la muestra ha respondido al motivo n.” 4 (“Para saber las causas de estos
problemas socioambientales”) y, en segundo lugar, con el 26,3 % (n = 35) el motivo n.” 2
(“Porque son problemas de actualidad y es importante saber cémo actuar”) (tabla 8). Para
comprobar si existe asociacion estadisticamente significativa entre la etapa escolar, se ha
realizado nuevamente la prueba de > La prueba ha dado como resultado que la asociacion entre

estas dos variables no es significativa (y* de Pearson = 6,401;p = 0,171). Por tanto, no se asocian
significativamente (p > 0,05), e indica que las dos variables son independientes unas de otras.

El cuarto problema socioambiental analizado ha sido el éxodo rural (item 14). Los resultados
muestran que este problema no es un aspecto tan relevante para el alumnado (en comparacion
con el resto de contenidos) justificandolo porque hay otros temas mas importantes en la
actualidad que afectan mds directamente a la sociedad. De hecho, las respuestas al valor 3
ascienden al 41,4 % (n = 55), mientras, en segundo lugar, pero con unos datos notablemente
inferiores, destacan las respuestas del valor 4 con el 24,8 % (n = 33) (tabla 9). Para comprobar
si existen diferencias estadisticamente significativas en funcion de la etapa escolat, se ha realizado
la prueba de U de Mann-Whitney, dando como resultado que no hay significaciéon (U de Mann-
Whitney = 1824,500; p = 0,381).
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Tabla 8. item 13: Motivos sobre la respuesta ofrecida en el item 12

0 1 2 3 4 Total
n° 10 8 25 11 33 87
ESO % 115 92 287 126 379 100
. ne 11 7 10 7 1 46
Bachillerato o = 3 155 217 152 239 100
Total n° 21 15 35 18 44 133
% 158 11,3 26,3 13,5 33,1 100

Nota: resultados del cuestionatio. Motivos: 0 (“No sabe/No contesta”), 1 (“Para tener
conocimiento/cultura general”), 2 (“Porque son problemas de actualidad y es importante saber

coémo actuar”), 3 (“No es importante”), 4 (“Para saber las causas de estos problemas

socioambientales”).

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 9. [tem 14: “;Crees que es importante estudiar el éxodo rural?”

1 2 3 4 5 Total

n.° 14 37 19 8 87
ESO % 103 161 425 218 92 100
n® 3 7 18 14 4 46

Bachill
achilerato o, 65 152 391 304 87 100
ot n° 12 21 55 33 12 133
© % 90 158 414 248 90 100

Noat: resultados del cuestionario. Respuesta escala Likert (1-5), siendo 1 menos importante y 5

mas importante.

Fuente: elaboracion propia.

En cuanto a los principales motivos de las respuestas relacionadas con la importancia del éxodo

rural (item 15), cabe destacar que hay un porcentaje importante que se vincula con el
desconocimiento y las “no respuestas” a este problema (38,3 %; n = 51). En segundo lugar,
destacan las opiniones que se agrupan en el motivo n.° 2 (“Porque son problemas de actualidad
y es importante saber cémo actuar”) (20,3 %; n = 27). Y, en tercer lugar, el 18,0 % (n = 24) del
estudiantado no considera importante tratar este problema en las aulas (“No es importante”;
motivo n.° 3) (tabla 10). Para comprobar si existe asociacion estadisticamente significativa entre

la etapa escolar y estas respuestas, se ha realizado la prueba de > Esta prueba ha dado como

resultado que la asociacién entre estas dos variables no es significativa (x> de Pearson = 6,832;
p = 0,145). Por tanto, no se asocian significativamente (p > 0,05), e indica que las dos variables

son independientes unas de otras.
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Tabla 10. Item 15: Motivos sobre la respuesta ofrecida en el item 14

0 1 2 3 4 Total
n.° 33 6 21 18 9 87

ESO % 379 69 241 207 103 100
. n°e 18 7 6 6 9 46
Bachillerato o = 501 455 130 130 196 100
n° 51 13 27 24 18 133

Total

% 383 98 20,3 18,0 13,5 100
Nota: resultados del cuestionario. Motivos: 0 (“No sabe/No contesta”), 1 (“Para tener
conocimiento/cultura general”), 2 (“Porque son problemas de actualidad y es importante saber
como actuar”), 3 (“No es importante”), 4 (“Para saber las causas de estos problemas
socioambientales”).

Fuente: elaboracion propia.

3.2. El tratamiento de los problemas socioambientales en los libros de texto de
geografia

La segunda parte de la investigacion se ha centrado en el analisis de la opiniéon del alumnado
sobre el tratamiento de los problemas socioambientales en los libros de texto de geografia. Para
el caso de los riesgos naturales (item 18), destacan las respuestas del valor 4 (39,1 %; n =52)y 3
(38,3 %; n = 51), lo que denota unas respuestas positivas, sin apreciarse diferencias segun la
etapa escolar (tabla 11 y figura 2). Para ello, se ha realizado la prueba de U de Mann-Whitney,
que ha dado como resultado que no hay significacion (U de Mann-Whitney = 1918,000;
p = 0,676).

Tabla 11. ftem 18: “;Los libros de texto de geografia tratan adecuadamente los riesgos
naturales?”

1 2 3 4 5 Total

n® 4 13 33 35 2 87
ESO % 46 149 379 402 23 100
. ne 1 7018 17 3 46
Bachillerato o, 22 152 391 37,0 6,5 100
n® 5 20 51 52 5 133

Total

% 3,8 150 38,3 39,1 3,8 100
Nota: resultados del cuestionario. Respuesta escala Likert (1-5), siendo 1 la menor adecuaciéon y
5 ]a mayor educacion.

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 2. Adecuacion de los problemas socioambientales en los libros de texto de geografia

segin el alumnado

Nota: resultados del cuestionario. Respuesta escala Likert (1-5), siendo 1 la menor adecuacién y

5 ]la mayor educacion.

Fuente: elaboracion propia.

En cuanto al problema de la contaminacién (item 19), los resultados son similares al obtenido

en el {tem anterior, destacando los valores 3 y 4 (tabla 12). Para comprobar si existen diferencias
estadisticamente significativas en funcién de la etapa escolar del alumnado (ESO y Bachillerato),

se ha realizado nuevamente la prueba de U de Mann-Whitney, la cual indica que no hay
significaciéon (U de Mann-Whitney = 1615,500; p = 0,057).

Tabla 12. ftem 19:

“¢Los libros de texto de geografia tratan adecuadamente la

contaminacién?”
1 2 3 4 5 Total
n° 6 13 29 34 5 87
ESO
% 69 149 333 391 57 100
. ne 0 9 1 15 11 46
Bachillerato o " 0 106 239 326 239 100
Total n° 6 22 40 49 16 133
% 45 16,5 30,1 368 12,0 100

Nota: resultados del cuestionario. Respuesta escala Likert (1-5), siendo 1 la menor adecuacién y

5 la mayor educacién.

Fuente: elaboracion propia.
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En tercer lugar, el analisis de los resultados del item 20 dedicado a las migraciones muestra ligeras
diferencias respecto de los otros problemas analizados, destacando, sobre todo, el valor 4
(46,6 %; n = 62) (tabla 13). Nuevamente, se ha realizado la prueba de U de Mann-Whitney que
muestra que no existen diferencias estadisticamente significativas en funcién de la etapa escolar
del alumnado (U de Mann-Whitney = 1656,500; p = 0,082).

Tabla 13. Ttem 20: “sLos libros de texto de geografia tratan adecuadamente las migraciones?”

1 2 3 4 5 Total

n° 2 8 18 44 15 87
ESO % 23 92 207 50,6 172 100
. n° 0 6 17 18 5 46
Bachillerato o = 430 370 394 109 100
n° 2 14 35 62 20 133

Total

% 1,5 10,5 26,3 46,6 15,0 100
Nota: resultados del cuestionario. Respuesta escala Likert (1-5), siendo 1 la menor adecuaciéon y

5 ]la mayor educacion.
Fuente: elaboracion propia.

En cuanto al éxodo rural (item 24), los resultados obtenidos evidencian que este problema
socioambiental no se trata del todo correctamente en los libros de texto segun los estudiantes,
puesto que la gran mayoria, tanto en ESO como en Bachillerato, destacan los valores 3 (46,6 %o;
n = 62). Tan solo la suma de los valores 4 y 5 asciende al 34,6 % (n = 40) (tabla 14). Asimismo,
cabe destacar que se observan diferencias respecto de la etapa escolar, con una opinién mas
desfavorable al tratamiento de dicho problema en los manuales segun el alumnado de ESO. Para
ello, se ha realizado la prueba de U de Mann-Whitney. La prueba ha dado como resultado que
si hay significaciéon (U de Mann-Whitney = 1361,000; p = 0,001). Por tanto, estas respuestas son
diferentes segun la etapa escolar.

Tabla 14. [tem 21: “¢cLos libros de texto de geografia tratan adecuadamente el éxodo rural?

1 2 3 4 5 Total
n.° 10 10 46 14 7 87

ESO % 115 11,5 529 161 80 100
. n’ 1 4 16 19 6 46
Bachillerato o "5 g0 348 413 130 100
n® 11 14 62 33 13 133

Total

% 83 10,5 46,6 248 9,8 100
Nota: resultados del cuestionario. Respuesta escala Likert (1-5), siendo 1 la menor adecuacion y

5 la mayor educacién.

Fuente: elaboracion propia.
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4. Discusion y conclusiones

Con este trabajo, se ha podido comprobar la percepcion que tiene el alumnado de ESO y
Bachillerato sobre la importancia de los problemas socioambientales y su tratamiento en los
libros de texto de geografia. Respecto del cumplimiento de las hipétesis de partida, la primera
establecia que “el alumnado darfa la suficiente importancia a los problemas socioambientales
objeto de estudio”. Esta hipotesis se cumple, ya que, en la mayoria de los problemas analizados,
el alumnado le da la suficiente importancia (salvo al éxodo rural). Esto mismo ha sido
comprobado por Garcia-Moris y Martinez-Medina (2022), quienes, a pesar de evidenciar
diferencias entre los problemas ambientales y sociales, denotan que, en general, son problemas
importantes para el alumnado. En cambio, para el caso del éxodo rural, se ha observado que los
estudiantes no le dan la misma importancia que al resto de contenidos. Quiza esto pueda deberse
al ser una tema que no les afecta directamente, ya que cabe recordar que la muestra que ha
participado procede del area metropolitana de Valencia, donde los problemas relacionados con
el éxodo rural no son tan cotidianos. Igualmente, cabe resaltar el motivo n.° 2 (“Porque son
problemas de actualidad y es importante saber como actuar”), especialmente para las cuestiones
vinculadas con los riesgos naturales y la contaminacion.

En relaciéon con la segunda hipétesis (“la mayoria de las respuestas del alumnado sobre la
adecuacién de estos problemas en los manuales escolares serfa inadecuada”), esta no se cumple,
ya que, en la mayorfa de los problemas socioambientales analizados, las respuestas han sido
positivas, excepto el caso del éxodo rural. Las investigaciones previas sobre los libros de texto
han puesto de manifiesto algunas carencias tanto de contenido como de uso de las imagenes en
relacion con los riesgos naturales (Morote Seguido y Olcina Cantos, 2024; Morote Seguido et al.,
2022), la contaminacién (Olcina Cantos, 2022) y la inadecuaciéon de contenidos totalmente
estereotipados con una alta idealizacién del problema y con un enfoque economicista, por
ejemplo, para el caso del éxodo rural (Taboada, 2018).

Sin embargo, respecto de las migraciones, las investigaciones previas corroboran su adecuacion,
ya que siguen las metodologfas recomendadas por los expertos (Balsas, 2009; Molina Puche y
Saura Garre, 2014; Taboada, 2016, 2018), aunque presenta una visién acritica y totalmente
estigmatizada (Bernardi, 2013; Castiello Costales, 2002; Novaro, 2005). A pesar de la presencia
de contenidos sesgados e incompletos, con una buena practica docente, donde se seleccione de
manera critica el contenido, el libro de texto puede ser un recurso util para su enseflanza (Grupo

Eleuterio Quintanilla, 2003).

En relacién con la tercera hipotesis (“habria diferencias estadisticamente significativas entre los
dos curso (3° ESO y 2° de Bachillerato”), esta hip6tesis se cumple. Se han encontrado diferencias
en el item 9 donde se ha podido comprobar que los motivos ofrecidos a las respuestas sobre la
importancia del tratamiento de los riesgos naturales son diferentes segin el curso escolar, al igual
que en el item 21 (“tratamiento del éxodo rural en los libros de texto”). Se trata de resultados
que pueden explicarse por la edad del alumnado, por ejemplo, los estudiantes de 2° de
Bachillerato (17-18 afos) han sabido conectar mejor estos problemas con su vida cotidiana. Igual
sucede con las respuestas relacionadas con el libro de texto, ya que el éxodo rural es un tema que
suele tratarse en Bachillerato frente al acceso de la universidad, ya que es en Espafia un tema de
actualidad que suele entrar en el examen de la Evaluacién para el Acceso a la Universidad
(EvAU).

Es de suma importancia conocer la opiniéon del alumnado escolar tanto sobre estos temas
actuales como sobre su inclusiéon en los manuales, ya que siguen siendo el principal recurso
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utilizado en las clases de ciencias sociales (Gonzalez Gonzilez et al., 2024). Son contenidos que
cada vez mas tendran un protagonismo creciente en el ambito educativo, como asi pone de
manifiesto los “saberes basicos” a tratar en la Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre; pero
también por la labor de formacién y concienciacion de unos fendmenos cada vez mas presentes
en el entorno del alumnado.

No solo es relevante el tratamiento de estos problemas en los libros de texto, sino que también
es esencial una correcta formacion docente de estos temas para desarrollar un enfoque adecuado
(Young y Muller, 2013, 2015), utilizando como punto de partida los conocimientos previos
(Barton, 2016; Gessner, 2017) y relacionando conocimientos a nivel global con la historia local
(Blanck, 2021; Tal, 2010). De esta forma, serfa conveniente crear una formacion docente basada
en estos problemas socioambientales (Boca et al., 2019), para desarrollar una visiéon critica y
aportar soluciones a estas cuestiones (Lopez-Fernandez y Oller Freixa, 2019) basada en las
experiencias con su entorno mas cercano (Lépez-Fernandez, 2021).

En cuanto a las limitaciones de estudio, cabe manifestar que lo que se ha analizado es la
percepcion de los estudiantes. Por tanto, no se sabe lo que realmente aprende el alumnado y lo
que ensefia (y como) el docente. No obstante, los resultados obtenidos ayudaran a seguir con el
analisis del resto de {tems del instrumento utilizado. Y como retos de investigacion futura se
establece superar dichas limitaciones con entrevistas al profesorado, asistencia a sus clases,
analizar los libros de texto y ampliar la muestra de los participantes en otras regiones nacionales
e internacionales.
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curriculares y competencias histérico-geograficas del profesorado para la construcciéon de
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Implicaciones éticas

Para el caso de la Universidad de Valencia (Espafia), no se necesita que el cuestionario sea
revisado por un comité de ética si el instrumento de investigacion se destina inicamente para
analizar la opinién/petrcepcion de los sujetos (no se trata de una investigacion experimental). En
el apartado de “procedimiento”, se detalla cémo se ha gestionado el tratamiento de los datos
personales  de  los  participantes.  https://www.uv.es/comision-etica-investigacion-

experimental /es/comision-etica-investigacion-experimental.html
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