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Resumen 
Introducción: el currículo integrado se plantea como una necesidad 
para la educación del siglo XXI. Su desarrollo y estudio se centra 
especialmente en países como Estados Unidos, Canadá y España. 
Por el contrario, en América Latina, aunque se viene implemen-
tando, existen vacíos de sistematización que motivan la necesidad 
de explorar su progreso en la región. Metodología: se realiza una 
revisión sistemática de acuerdo con el protocolo Prisma 2020 (Prefe-
rred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-Analyses). La 
estructura Spider (Sample, Phenomenon of Interest, Design, Evalua-
tion, Research type) y las variables de síntesis son utilizadas para 
la formulación de la pregunta de estudio y los criterios de elegi-
bilidad y de exclusión. Se emplean dos tesauros (ERIC y Unesco 
Thesaurus) con el fin de normalizar conceptualmente los términos. 
Para las búsquedas documentales, se usan las bases de datos Scopus, 
SciELO y Clacso. Resultados y discusión: la búsqueda sin criterios 
de inclusión-exclusión arroja 2410 registros. A través de procesos 
de automatización, se excluyen 2348, que se filtran a 62 artículos en 
elegibilidad. Finalmente, 15 estudios son analizados y revisados en 
profundidad. Cinco categorías son emergentes en el análisis para 
los procesos de integración curricular en América Latina. Conclu-
siones: la revisión sistemática evidencia que el currículo integrado 
en América Latina es un proceso en construcción. En su implementa-
ción, se favorece el aprendizaje significativo, el ambiente escolar y el 
diálogo disciplinar. Se plantea la necesidad de una sólida fundamen-
tación epistemológica y pedagógica, así como apoyo institucional y 
político para su desarrollo. Favorecer un currículo integrado implica 
transformar las prácticas docentes, flexibilizar el currículo y forta-
lecer la formación docente. 

Abstract 

Introduction: Integrated curriculum is presented as a necessity 
for twenty-first-century education. Its development and study have 
been concentrated mainly in countries such as the United States, 
Canada, and Spain. In contrast, although it has been implemented 
in Latin America, gaps in systematization persist, motivating the 
need to examine its progress in the region. Methodology: A syste-
matic review was conducted in accordance with the Prisma 2020 
protocol. The Spider structure and synthesis variables were used to 
formulate the research question and define eligibility and exclusion 
criteria. Two thesauri (ERIC and Unesco Thesaurus) were used to 
conceptually standardize the terms. The documentary searches were 
carried out using the Scopus, SciELO, and Clacso databases. Results 
and discussion: The search without inclusion-exclusion criteria 

Keywords  
Integrated curriculum; 
interdisciplinary curriculum; 
integrated education



326

Currículo integrado en la educación básica y secundaria en América Latina: una revisión sistemática

Revista PAPELES • https://doi.org/10.54104/papeles.v18n35.2382

yielded 2,410 records. Through automated processes, 2,348 articles 
were excluded, resulting in a sample of 62 articles at the eligibility 
stage. Finally, 15 studies were analyzed and reviewed in depth. Five 
categories are shaping curriculum integration in Latin America. 
Conclusions: The systematic review indicates that curricular inte-
gration in Latin America is a process that is still under development. 
Its implementation favors meaningful learning, a supportive school 
environment, and constructive disciplinary dialogue. The need for 
a solid epistemological and pedagogical foundation, as well as insti-
tutional and political support for its advancement, is identified. 
Promoting an integrated curriculum involves transforming teaching 
practices, making the curriculum more flexible, and strengthening 
teacher education. 

las leyes de organización curricular, en su 
gestión y desarrollo, donde se evidencia una 
escasa sistematización sobre el desarrollo 
del currículo integrado en la región, lo que 
ha generado vacíos en la comprensión, la 
documentación y el reconocimiento de las 
experiencias locales. Esta situación contri-
buye al desconocimiento de la producción 
académica sobre este tema y limita la consoli-
dación del reconocimiento de los avances en 
su implementación. 

Por el contrario, se observa cómo este objeto 
de estudio presenta una implementación 
y sistematización en países anglosajones 
y en España (Baene, 2010; Drake y Reid, 
2018; Pozuelos Estrada et al., 2021; Torres 
Santomé, 2012); de esta manera, se destacan 
áreas geográficas con desarrollos teóricos 
significativos, cuyos aportes se reflejan en 
su producción bibliográfica. En contraste, 
en el contexto latinoamericano, la revi-
sión de estudios sugiere que, si bien se han 
logrado avances en los planteamientos sobre 
currículo integrado, es necesaria una mayor 
documentación y sistematización. Desde 
esta perspectiva, es el interés de realizar una 
revisión sistemática sobre los procesos de 
investigación en torno al currículo integrado 
en América Latina. 

1. Introducción 

El currículo integrado se presenta como una 
alternativa para responder a las demandas 
educativas del siglo XXI a una educación 
que reclama un saber amplio y facilitador de 
aprendizajes que permitan a los estudiantes 
estudiar su contexto y los problemas que los 
afectan (Drake y Reid, 2018; Pozuelos Estrada 
et al., 2021). Con la integración curricular, se 
busca superar la fragmentación del conoci-
miento, así como promover una comprensión 
más holística y compleja de la realidad 
(Morin, 1999). 

Su implementación se inscribe en las 
acciones orientadas al mejoramiento de 
la calidad educativa, que ha generado un 
creciente interés investigativo, evidenciado 
en el aumento de publicaciones sobre inte-
gración curricular en el contexto mundial 
en los últimos años. Este interés responde a 
diversas necesidades asociadas con su imple-
mentación (Pozuelos Estrada et al., 2021), o 
bien mediante reformas en distintos niveles 
del sistema educativo (básica primaria, 
secundaria y media, educación superior), o 
bien como estrategia para impulsar procesos 
de transformación educativa y pedagógica. 

No obstante, en América Latina los estudios 
en materia curricular se han centrado prin-
cipalmente en las reformas curriculares, en 
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2. Metodología 

2.1 Pregunta de indagación 

La revisión sistemática se realizó bajo el proto-
colo Prisma 2020 (Preferred Reporting Items 
for Systematic reviews and Meta-Analyses) 
expuesto por Page et al. (2021), que parte del 
interés por reconocer la implementación del 
currículo integrado en América Latina en el 
periodo 2010-2025, en busca de identificar 
aquellos enfoques, logros o desaf íos repor-
tados en la literatura. Este interés, siguiendo los 
marcos conceptuales presentados por Doody y 
Bailey (2016), permitieron formular y revisar 
la pregunta de indagación desde la estructura 
de investigaciones cualitativas Spider (Sample, 
Phenomenon of Interest, Design, Evalua-
tion, Research type), que es compatible con el 
enfoque Prisma 2020. A partir de este marco, 
se establecieron los respectivos criterios (tabla 
1) para la pregunta orientadora de la revi-
sión: “¿Cómo se ha implementado (enfoques, 
estrategias, desaf íos o logros) el currículo inte-
grado en la educación básica y secundaria de 
América Latina en el periodo 2010-2025?”. 

2.2 Criterios de inclusión 

Como complemento a la estructura Spider, 
se aplicaron las variables de síntesis (tabla 
2) presentadas por Sánchez Serrano et al. 
(2022), que permitieron acotar los resultados 
de los documentos analizados, al especi-
ficar las necesidades de revisión de acuerdo 

con las publicaciones resultantes de las 
búsquedas realizadas; por tanto, especificar 
los elementos de inclusión-exclusión. En este 
caso, las variables abordadas fueron metodo-
lógicas (entendidas como aquellos elementos 
metodológicos plasmados en los artículos 
analizados) y sustantivas (relacionadas con el 
objeto de estudio). 

En relación con los elementos considerados 
en las tablas 1 y 2, se formularon los criterios 
de inclusión y exclusión presentados en la 
tabla 3. A partir de los resultados, se realizó 
un proceso de cribado orientado a la revisión 
de los títulos y el resumen de los artículos. 

Los criterios de inclusión y exclusión presen-
tados en la tabla 3 se definieron antes del 
proceso de búsqueda y recuperación docu-
mental y se aplicaron de manera sistemática 
durante las fases de identificación y cribado 
de los estudios. En particular, se consideraron 
los siguientes criterios: 

•	 Año de publicación: se estableció una 
ventana temporal de 15 años para contar 
con un referente actualizado de la produc-
ción investigativa. 

•	 Área geográfica de procedencia: se incor-
poraron estudios desarrollados en América 
Latina en torno al objeto de estudio. 

•	 Idioma de publicación: se consideró el 
español como lengua mayoritaria en 
la región, así como portugués e inglés, 

Tabla 1. Criterios Spider para la formulación de pregunta de investigación 

Criterio Descriptor 
S (muestra) Educación básica o secundaria en América Latina 
PI (fenómeno de interés) Integración curricular (enfoques, estrategias, desaf íos, logros) 
D (diseño) Investigaciones descriptivas, explicativas o exploratorias, evaluaciones, 

investigación teórica 
E (evaluación) Percepciones, logros, desaf íos o impactos 
R (tipo de investigación) Cualitativa, mixta o teórica 

Fuente: elaboración propia. 
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debido a su amplia difusión en la produc-
ción científica internacional. 

•	 Nivel educativo: se incluyeron investiga-
ciones centradas en educación básica y 
secundaria, excepto aquellas referidas a 
educación superior por responder a inte-
reses analíticos propios de otras revisiones. 

•	 Naturaleza investigativa: dado que los 
estudios sobre integración curricular han 
abordado tanto su implementación como 
su efectividad en los procesos de ense-
ñanza-aprendizaje (Garzón-Tejada, 2025), 
se incluyeron investigaciones de enfoque 
cualitativo, cuantitativo y mixto. 

•	 Contenido: se excluyeron estudios asocia-
dos a enfoques como STEAM, integración 
de las TIC o integración para la inclusión 
educativa, al centrarse esta revisión en el 
diálogo disciplinar entre asignaturas en un 
currículo determinado. 

•	 Disponibilidad: se consideraron solo publi-
caciones con acceso a texto completo, lo 
cual implica la exclusión de materiales 
referenciales sin disponibilidad íntegra al 
texto. 

Tabla 2. Variables de síntesis para la formulación de criterios de elegibilidad 

Variables Descripción
Metodológicas Naturaleza investigativa Cualitativa, cuantitativa, mixta o teórica 

Fuente Investigación documental, empírica o metodológica 

Objetivo de estudios Descriptivo, explicativo, exploratorias 

Año de publicación 2010-2025
Sustantivas Lugar Estudios sobre integración curricular en América Latina 

Nivel educativo Educación básica o secundaria 
Contenido-terminología Integración curricular o currículo integrado 
Idioma Español, portugués e inglés 

Indicadores STEM-TIC No se incluyen documentos asociados a enfoques STEAM o 
de integración de TIC en el currículo. 

Estudios que analicen las políticas sobre integración 
curricular, su implementación en la educación o efectividad 
en el aprendizaje de los estudiantes. 

Políticas, implementación, 
efectividad 

STEAM: science, technology, engineering, and mathematics; TIC: tecnologías de la información y de la comuni-
cación; STEAM: science, technology, engineering, art, and mathematics. Fuente: elaboración propia. 
Fuentes de información y estrategia de búsqueda 

2.3	 Fuentes de información y 
estrategia de búsqueda

Inicialmente, se seleccionan cuatro fuentes 
de información: ERIC, Scopus, SciELO y 
Clacso; no obstante, la búsqueda inicial en 
ERIC, de acuerdo con los criterios de inclu-
sión, no arrojó resultados. En consecuencia, 
y en consideración a que algunas bases de 
datos tienen limitaciones en la recuperación 
de resultados de publicaciones no inglesas, 
se descartó ERIC. Finalmente, se usaron tres 
para la localización de los estudios, dos de 
ellas con alcance a los repositorios regionales 
para garantizar cobertura latinoamericana: 
SciELO y Clacso; y una de ellas multidiscipli-
naria: Scopus, que, a diferencia de otras bases 
de datos, focaliza investigaciones de alta 
calidad y con cobertura de información cien-
tífica de los denominados países emergentes, 
entre ellos, varios latinoamericanos. 

Dada la diversidad terminológica asociada al 
objeto de investigación y en busca de evitar 
sesgos en los resultados y estudios incluidos, 
se revisaron los términos de búsqueda en 
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Tabla 3. Criterios de inclusión y exclusión para la revisión sistémica 

Criterio Inclusión Exclusión 

Año de publicación Artículos publicados entre 2010 y 2025 Estudios anteriores a 2010 

Área geográfica Estudios sobre integración curricular en América 
Latina o que analicen casos latinoamericanos 

Estudios centrados en otras áreas (Estados 
Unidos, Canadá, Europa, Asia) 

Idiomas Estudios publicados en español, inglés y 
portugués 

Artículos publicados en otros idiomas 

Nivel educativo Educación básica o secundaria Educación superior 

Tipo de documentos Artículos científicos, tesis, artículos de reflexión, 
estudios de caso 

Cartas del editor, reseñas 

Naturaleza 
investigativa 

Cualitativa, cuantitativa, mixta o teórica  

Contenido-
terminología 

Estudios que aborden prácticas, evaluaciones, 
políticas o teorías sobre integración curricular- 
currículo integrado 

Estudios sin relación con la integración curricular 
o asociados a estrategias de integración curricular 
para la inclusión educativa o articulación de las 
TIC.
Procesos asociados a STEAM 

Disponibilidad Acceso completo al contenido Documentos limitados al resumen, sin acceso com- 
pleto. Documentos duplicados a texto completo. 

TIC: tecnologías de la información y de la comunicación; STEAM: Science, Technology, Engineering, Art, and Mathematics. 
Fuente: elaboración propia. 

los tesauros ERIC y Unesco Thesaurus para 
tener normalización conceptual. Del proceso 
se observa un reconocimiento del término 
currículo integrado, cuyas notas de alcance 
tienen correspondencia con el estudio. Visto 

así, la estrategia de búsqueda se desarrolló a 
partir de una aceptada y comprensible lista 
de potenciales términos y en los idiomas defi-
nidos, como se observa en la figura 1, que, sin 
establecer los filtros presentados, arrojaban 
un alto volumen de documentos. De ahí la 
necesidad de hacer uso de los criterios de 
inclusión-exclusión formulados en la tabla 3. 

En el diagrama, se representa la combina-
ción de términos de búsqueda mediante la 
intersección booleana AND. El círculo A 
contiene cada uno de los primeros términos 
de búsqueda en los distintos idiomas en los 
que se rastrea la información y el círculo B 
cada uno de los segundos términos comple-
mentarios de la ecuación. De esta forma, la 
intersección A ∩ B representa que, en la 
búsqueda, debe considerarse que los registros 
recuperados han de contener, al menos, un 
elemento de A y otro de B, es decir, estudios 
que tratarán explícitamente sobre currículo 
integrado. Los resultados obtenidos de este 
proceso pueden observarse en la figura 2. 

Figura 1. Términos y ecuaciones de búsqueda 
empleados para la revisión sistemática. 

Primer  
término de  
búsqueda

Integración
Currículo
Integrated
Integração

AND

Segundo  
término de  
búsqueda

Curricular
Integrado
Curriculum

A B

Fuente: elaboración propia con apoyo en IA. 
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2.4	 Proceso de selección de 
estudios y extracción de datos 

El proceso de revisión para la selección de los 
estudios se diseña con base en el protocolo 
Prisma 2020, en consideración a las siguientes 
etapas: identificación, cribado, elegibilidad, 
inclusión y análisis. 

En la primera fase, identificación, se establece 
la pregunta orientadora del estudio. Como se 
señaló, se revisa y consolida desde la herra-
mienta Spider y las variables de definición, 
que, en su conjunto, permiten establecer los 
criterios definidos para la formulación del 
protocolo. Posteriormente, con los términos, 
se realiza la búsqueda sistemática en las bases 
de datos seleccionadas. 

Figura 2. Resultados obtenidos en las bases de datos con las ecuaciones de búsqueda. 

Resultados por ecuación de búsqueda y base de datos

SCOPUS CLACSO SCIELO

54
12 23 20

403

175

515

55

346

140

391

276

Integración and curricular	 Currículo and integrado

Integrated and curriculum	 Integração and curricular
C

an
tid

ad
 d

e 
re

su
lta

do
s

Base de datos
Fuente: elaboración propia. 

En la segunda etapa, cribado, se efectúa la 
revisión de los estudios obtenidos, realizando 
lectura del título y resumen de los artículos, 
así como verificando que cumplieran con 
los criterios de inclusión formulados en el 
protocolo. 

En la tercera etapa, elegibilidad, se procede 
a revisar el contenido de cada publicación 
para verificar que presentaran los criterios de 
inclusión y estuvieran alineados con el propó-
sito de la sistematización. 

Finalmente, se tiene una selección de docu-
mentos para realizar su respectivo análisis, 
a los cuales se les realiza una extracción 
de datos, teniendo como referencia los 
elementos establecidos en la tabla 4. 

Tabla 4. Elementos de análisis para los registros revisados en profundidad 

Autor-año Revista País Nivel 
educativo

Objetivo del 
estudio

Principales 
hallazgos 

Implicaciones 
educativas 

Registro Registro  Registro Registro Registro Registro Registro 

Fuente: elaboración propia. 
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3. Resultados y discusión 

3.1 Resultados 

Inicialmente, se identificaron 2410 registros, 
recuperados mediante búsqueda sistemática 
en las bases de datos Scopus (n = 109), SciELO 
(n = 1153) y Clacso (n = 1148). Tras la aplica-
ción de los criterios de elegibilidad y exclusión 
mediante las herramientas de filtrado auto-
matizado disponibles en cada base de datos, 
se eliminaron 2313 registros, se adicionaron 
18 por duplicidad y 17 por diversas razones 
(artículos asociados a integración de las TIC 
en el aula, a procesos STEAM y a integración 
educativa), para 2348 artículos excluidos. 

Como resultado, se mantuvieron 62 artículos 
potencialmente elegibles e incorporados para 
la fase de cribado. Se realizó revisión mediante 
la lectura de título y resúmenes de cada uno 
con el fin de verificar su pertenencia con el 
objeto de estudio. De este análisis, se descar-
taron 47 artículos porque contienen algunos 

de los elementos relacionados en la exclusión. 
Finalmente, 15 artículos cumplieron con los 
criterios establecidos para incorporarse en el 
análisis cualitativo (Stovold et al., 2014; fig.3). 

La figura 3 muestra el proceso de identifi-
cación, cribado y selección de los estudios 
incluidos en esta revisión sistemática, 
conforme al protocolo Prisma 2020. De 2410 
registros iniciales, tras la eliminación de 
duplicados y la aplicación de los criterios de 
exclusión, se mantuvieron 62 estudios para la 
revisión de títulos y resúmenes. De ellos, 47 
fueron descartados por no cumplir los crite-
rios de elegibilidad; finalmente, resultaron 15 
artículos seleccionados para el análisis cuali-
tativo. El diagrama refleja un procedimiento 
sistemático, transparente y consistente con 
los estándares metodológicos internacio-
nales. Se estructura con apoyo del software 
libre de diagrama de flujo de Haddaway et al. 
(2022; tabla 5). 

Figura 3. Diagrama de flujo Prisma 

Identification of new studies via databases and registers

Records identified from: 
Databases (n = 3) 

Database 1 (n = 1153) 
Database 2 (n = 1148) 
Database 3 (n = 109) 
Registers (n = 2410)

Records removed before screening: 
Duplicate records (n = 18) 

Records marked as ineligible by  
automation tools (n = 2313) 

Records for other reasons (n = 17)

Records screened 
(n = 62)

Records excluded 
(n = 47)

Reports sought for  
retrieval (n = 15)

Reports not retrieved 
(n = 0)

Reports assessed for  
eligibility (n = 15)

Reports excluded: 
Reason 1 (n = NA) 
Reason 2 (n = NA) 
Reason 3 (n = NA)

New studies included  
in review (n = 15) 

Reports of new included 
 studies (n = 0)

Identification

Included

Screening

 Fuente: elaboración propia. 
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Tabla 5. Resultados de la revisión de búsqueda de cada uno de los artículos seleccionados 

Autor 
año Revista País Nivel 

educativo 
Objetivo  

del estudio 
Principales  
hallazgos 

Implicaciones 
educativas 

Lugo López 
y Pérez 
Almagro 
(2022) 

Revista 
Electrónica 
Educare 

Costa 
Rica 

Educación 
básica 
primaria 

Implementar y evaluar 
el impacto que la 
“Estrategia pedagógica 
interdisciplinar (EPI): 
Unidades de trabajo 
integrado” tiene en el 
rendimiento académico 
del estudiantado de 
primero en las pruebas 
estandarizadas de 
matemáticas, ciencias 
sociales y ciencias 
naturales 

Se encuentran 
diferencias significativas 
entre los rendimientos 
del grupo control 
y experimental. Se 
evidencia en la mejora 
del rendimiento 
académico del grupo 
experimental en la 
prueba estandarizada 
empleada como 
instrumento de 
evaluación 

La “Estrategia pedagógica 
interdisciplinar (EPI)” 
incide favorablemente 
en el proceso de 
enseñanza-aprendizaje. 
La aplicación de unidades 
de trabajo integrado 
demuestra que no es 
necesario fragmentar el 
conocimiento escolar. El 
cambio en las dinámicas 
de clase favorece los 
procesos de convivencia 
escolar.

Medina 
Paredes  
et al. 
(2022) 

Horizontes: 
Revista de 
Investigación 
en Ciencias de 
la Educación 

Bolivia Educación 
secundaria 

Determinar enfoques 
de integración para 
integrar las mate-
máticas y la f ísica 
utilizando las activi-
dades sugeridas en el 
programa de estudio de 
matemáticas de primer 
año medio vigente 
(correspondiente al 
primer año de educa-
ción secundaria), que 
relacionan los obje-
tivos de aprendizaje de 
ambas asignaturas 

Se encuentran en los 
temas abordados la 
falta de componentes 
conceptuales y procedi-
mentales que permitan 
desarrollar enfoques 
de integración genera-
dores de aprendizajes 
profundos en ambas 
disciplinas. Se evidencia 
ausencia de orienta-
ciones para que los 
docentes contextualicen 
interdisciplinariamente 
los aprendizajes de 
ambas asignaturas. 

Los procesos disciplinares 
y de integración curri-
cular no son opuestos, 
se complementan, de ahí 
la necesidad de abordar 
contenidos específicos 
en una asignatura y 
posteriormente inte-
grarlos en un proceso de 
enseñanza-aprendizaje. 
Se plantea la necesidad 
de apoyar a los docentes 
a visualizar y establecer 
conexiones interdisci-
plinarias que permitan 
desarrollar aprendizajes 
en profundidad. 

Arguedas-
Ramírez y  
Camacho- 
Oviedo  
(2021) 

Revista 
Electrónica 
Educare 

Costa 
Rica 

Educación 
básica 
primaria 

Fortalecer la formación 
de los estudiantes a 
partir de la experiencia 
de integración curri-
cular en la educación 
básica primaria 

Desarrollar una 
propuesta con enfoque 
de integración curri-
cular implica romper 
esquemas, pensar de 
otra manera las prác-
ticas de aula y un 
cambio en el estilo 
docente. La implemen-
tación de un proceso 
de integración curri-
cular no solo afecta el 
currículo, también las 
estrategias metodoló-
gicas y la evaluación. 
Promueve el trabajo 
colaborativo entre 
docentes y una nego-
ciación proactiva de 
espacios, recursos y 
contenidos. 

Implementar estrategias 
de integración requiere 
esfuerzos organizativos 
y académicos. El desa-
rrollo de procesos de 
integración curricular 
debe efectuarse de forma 
paulatina en cuanto 
implica romper esquemas 
mentales tradicionales 
para comprender el signi-
ficado de la integración 
desde el hacer y no desde 
la teoría. 
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educativo 
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 estudio 
Principales  
hallazgos 

Implicaciones 
educativas 

Silva 
(2011) 

Ensaio: 
Avaliação 
e Políticas 
Públicas em 
Educação 

Brasil Educación 
secundaria 

Analizar la implantación 
de una política 
curricular que busca 
la integración entre 
educación profesional y 
educación general 

Se plantea que existen 
interpretaciones divergentes 
sobre lo que es integración 
curricular. Los docentes 
reflejan preocupación frente 
al tiempo necesario para 
implementar esta modalidad 
de enseñanza. Se presentan 
dificultades para tener un 
consenso colectivo cuando 
se presentan divergencias  
conceptuales entre las  
asignaturas, llevando a los 
docentes a  reafirmar sus 
posturas con referencia a su 
formación.  Se plantea que 
al pensar una integración 
curricular que  trascienda los 
muros de la escuela se está 
dejando la  responsabilidad 
al  docente, lo que lleva a  
una filosof ía del sujeto en la 
que se pone en el  centro al 
profesor para recomponer lo 
que se encuentra separado y 
dividido en la sociedad.

Pensar la estructura 
de una organización 
curricular desde un 
enfoque integrado 
significa repensar 
la organización 
pedagógica y 
curricular desde 
una perspectiva 
que trascienda los 
enfoques obsoletos.  
Necesidad de formar 
a los  docentes en 
los principios y  
componentes del 
currículo  integrado, 
así  como promover 
la flexibilidad  
entre pares para la 
construcción de un 
currículo dialogado.

Sousa et 
al. (2022) 

Educação 
em Revista 

Brasil Educación 
secundaria 

Establecer, a partir temas 
generadores, redes 
temáticas que permitan 
una organización 
transversal de la 
educación financiera 
en el plan de estudios 
del curso técnico 
en tecnologías de la 
información integrado 
con la educación 
secundaria en el Campus 
Sena Madureira, en el 
Instituto Federal de Acre 
(IFAC) 

Las situaciones cotidianas 
vividas por el estudiante 
permiten la construcción 
de redes temáticas 
contextualizadas. La 
generación de redes 
temáticas que permitan la 
integración de conocimientos 
hace que el docente tome 
distancia de los estándares 
conservadores de las rutinas 
pedagógicas caracterizadas 
en materiales predefinidos, 
hacia la configuración de una 
actitud crítica e investigativa. 

Los procesos 
escolares deben 
incorporar 
situaciones cercanas 
a los contextos 
y realidades del 
estudiante para que el 
aprendizaje adquiera 
sentido. El desarrollo 
de un currículo 
integrado requiere 
modificar prácticas 
docentes para 
facilitar la conexión 
entre diversos 
conocimientos. 

Medina 
Cardozo 
(2023) 

Revista 
Conrado 

Cuba Educación 
básica 
primaria y 
secundaria 

Reflexionar sobre los 
fundamentos epistemo-
lógicos que subyacen al 
modelo de experiencias 
de aprendizaje inte-
grado propuesto en 
la educación peruana 
actual 

El modelo de experiencias 
de aprendizaje integrado 
que se viene impulsando en 
la educación básica regular, 
propuesto por el Ministerio 
de Educación peruano, tiene 
su sustento epistemológico 
en la teoría del pensamiento 
complejo de Edgar Morin y 
en la interdisciplinariedad, 
lo que permite afirmar que 
efectivamente se trata de 

Se señala que el 
docente debe abrirse 
a nuevos para-
digmas educativos 
como el crítico y el 
complejo a partir de 
una autoformación 
para que el cono-
cimiento de estos 
les permita condu-
cirse y conducir 
a sus estudiantes 
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un cambio paradigmático 
importante en la educación 
peruana. No obstante, esta 
metodología no ha sido 
debidamente entendida 
por los actores educativos, 
debido a la falta de claridad 
en el sustento dado por 
el Ministerio y el modelo 
paradigmático positivista e 
ideológico que subyace en la 
formación docente.

de un pensamiento 
interdisciplinar. 

Coronel 
Berríos 
(2011) 

Revista 
Integra 
Educativa 

Bolivia Educación 
básica 
primaria 

Reflexionar sobre 
varios aspectos a 
reconsiderar desde 
el currículo base del 
Subsistema de Educa-
ción Regular para la 
construcción de un 
currículo integrado 

Se plantea la necesidad de 
establecer un currículo 
integrado que parte de las 
necesidades de los contextos, 
de los interés y las moti-
vaciones de cada espacio 
educativo para evitar que 
las propuestas no recaigan 
en asignaturas y disciplinas 
aisladas. Las ideas rectoras 
que guíen los campos de 
saberes y conocimientos 
deben ser desarrolladas 
desde una metodología que 
accione el trabajo colec-
tivo para formar en los 
estudiantes hábitos de vida 
sociocomunitaria. 

El desarrollo del 
currículo integrado 
requiere pensar una 
escuela de adentro 
hacia fuera, es 
decir, que el aula 
y la comunidad 
tengan participación 
en la selección de 
contenidos. Se 
deben considerar 
los conocimientos 
previos que tienes 
los estudiantes, su 
contexto biológico, 
psicológico y 
sociocultural, 
rompiendo la 
estructura de un 
currículo emanado 
de un orden superior 
como formas de 
construcción de un 
currículo integrado. 

Matheus 
y Lopes 
(2011) 

Pro-
Posições 

Brasil Educación 
básica 
primaria y 
secundaria 

Analizar la política 
curricular del sistema 
escolar municipal de 
Niterói (RJ), compren-
diendo la significación, 
las articulaciones y 
disputas intrínsecas en 
este proceso 

Se encuentra una disputa 
sobre el espacio y la 
autoridad pedagógica para 
formular y gestionar el 
currículo, especialmente 
en la comprensión de la 
integración curricular. La 
oposición a los cambios se 
entiende como un proceso 
democrático que permite 
conocer la posición de los 
sujetos en el proceso de 
significación curricular. Se 
plantea que hay dos disputas 
en la configuración del 
currículo integrado. Una que 
aboga por una propuesta 

Los profesores 
deben participar 
en los procesos de 
significación del 
currículo para no 
sentirse excluidos 
de los cambios 
planteados por las 
políticas, de esa 
forma involucra 
sus percepciones, 
cuestionando la 
representación polí-
tica como un poder 
establecido. 
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de integración curricular 
donde las disciplinas se 
encuentren de forma 
articulada y no jerárquica 
para la organización 
del conocimiento, es 
decir, una diversidad 
disciplinaria en la que 
no se anule ninguna 
área de conocimiento. 
Otra que aboga para 
que todas las disci-
plinas tengan el mismo 
valor en el currículo, 
en términos de espacio 
y prestigio y, para que 
existan oportunidades 
para planificar iniciativas 
interdisciplinarias.

Mozena 
y Oster-
mann 
(2014) 

Revista 
Brasileira 
de  Ensino de 
Física 

Brasil Educación 
secundaria 

Analizar las políticas 
públicas educativas 
sobre integración 
curricular que 
configura un modelo 
interdisciplinar 
denominado ciencias 
naturales para la 
enseñanza de la 
f ísica, la biología 
y la química en la 
educación secundaria 

Se plantea que, basados 
en una revisión 
bibliográfica, no existe 
respaldo científico 
para implementar la 
integración por áreas en 
la educación secundaria; 
por tanto, no recomienda 
la eliminación de 
disciplinas por medio de 
la integración curricular. 
La propuesta de una 
política de integración 
curricular se observa 
como una solución para 
contrarrestar la falta 
de docentes en una 
disciplina específica. 
Situación que favorece la 
ubicación de un docente 
por escuela, otorgándole 
más tiempo para planear, 
adaptando los materiales 
para reducir la cantidad 
de contenidos. 

Se sugiere revisar 
la aplicación de 
la integración 
curricular en áreas 
específicas, en este 
caso de la f ísica, en la 
educación secundaria. 
Los procesos de 
integración curricular 
deben considerar 
la formación 
disciplinaria y el 
conocimiento en 
integración curricular 
para implementar 
una política con este 
enfoque. 

Borrero 
de Castillo 
y Barros 
Agüero 
(2017) 

Educación 
Física y 
Ciencia 

Argentina Educación 
básica 
primaria 

Analizar los 
resultados de 
aprendizaje mediante 
la interdisciplinaridad 
de la educación 
f ísica y las ciencias 
naturales en niños 
de tercer grado de 
la educación básica 
primaria 

Se presenta una 
efectividad de la 
interdisciplinariedad 
entre la Educación 
Física y las Ciencias 
Naturales evidenciada 
en un mejoramiento 
en el dominio de los 
conceptos básicos de 
ambas disciplinas por 

El desempeño de 
los estudiantes 
puede favorecerse, 
al incrementar el 
dominio conceptual 
en las áreas del 
conocimiento. 
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parte de las niñas. La 
interdisciplinaridad 
permite un mejor 
ambiente de trabajo, 
genera una mayor 
motivación que da 
como resultado un 
aprendizaje con sentido y 
significación. 

Jelves 
Zárate 
(2017) 

Paulo Freire: 
Revista de 
Pedagogía 
Crítica

Brasil Educación 
básica 
primaria y 
secundaria

Reconocer las repre-
sentaciones sociales 
que en relación con el 
Currículo Integrado 
habita en la Comu-
nidad Educativa Mar 
Abierto de Valparaíso

Se plantea que existe 
una debilidad en 
la fundamentación 
teórica por parte de 
los participantes en los 
procesos de integración 
curricular, siendo la base 
de la argumentación 
posiciones intuitivas. 
Se encuentran 
las motivaciones 
existentes frente a 
prácticas escolares 
tradicionales que generan 
resistencias frente a 
cambios pedagógicos 
emancipatorios.

Necesidad de realizar 
formación docente 
para la comprensión 
teórica de los procesos 
de integración 
curricular.

Rodrigues 
(2009) 

Revista 
IberoAme-
ricana de 
Estudos em 
Educação 
(RIAEE) 

Brasil Educación 
básica 
primaria 

Comprender el 
proceso de organi-
zación del currículo 
integrado en la 
práctica pedagógica 
docente 

Se observa que el 
espacio escolar tiene una 
estructura flexible para la 
organización curricular; 
no obstante, los procesos 
de integración curricular 
son variables, al tener 
tendencias hacia un 
currículo disciplinario 
y en otras hacia un 
currículo integrado. 
En las prácticas 
docentes, predomina la 
organización disciplinaria 
iniciando en las formas de 
organización curricular. 

Desarrollar prácticas 
de un currículo 
integrado implica 
movilizar los 
tradicionales enfoques 
de enseñanza-
aprendizaje, siendo un 
reto para el cambio 
educativo. 

Jauregui 
Mora 
(2018) 

Revista Boletín 
Redipe 

Colombia Educación 
secundaria 

Caracterizar la 
transversalidad 
un currículo de 
secundaria 

La educación tradicional 
ha sido heredera de una 
fragmentación del cono-
cimiento que incide en 
la configuración de un 
currículo técnico, gene-
rando desarticulación en 
nuevas políticas curricu-
lares. La incorporación 
de ejes transversales al 
currículo ha presentado 

Considerar que en el 
campo curricular la 
transversalidad adopta 
una perspectiva social 
crítica frente a los 
currículos tradicio-
nales que dificultan 
una visión global e 
interrelacionada hacia 
los problemas de la 
humanidad. 
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dificultades en la forma 
de entretejerlos a las 
áreas del currículo. Los 
contenidos transversales 
permiten abrir diálogo 
con otros saberes de 
diferentes asignaturas y 
sirven de puente entre 
el saber académico y el 
contextual. 

i

Colla (2019) Currículo sem 
Fronteiras 

Brasil Educación 
básica 
primaria y 
secundaria 

Revisión de la inte-
gración curricular 
como práctica que 
puede contribuir a la 
formación ética en  
la contemporaneidad

El diálogo de saberes 
es necesario para 
promover un conoci-
miento vivo conectado 
con el mundo de la vida, 
un  diálogo disciplinar 
que debe partir desde 
la misma base del desa-
rrollo humano.

Visualizar desde 
el sentido humano 
todo proceso 
de cambio 
curricular porque 
la dimensión 
ética permea 
todo el proceso 
de enseñanza-
aprendizaje y la 
vida escolar en su 
conjunto.

Casanova 
Romero 
e Inciarte 
González 

(2016) 

Revista 

Ciencias y 

Humanidades 

Venezuela Educación 
básica 
primaria y 
secundaria 

Develar los meca-
nismos idóneos 
que permitieran 
la articulación 
de los elementos 
que conforman la 
estructura de inte-
gración curricular 
para el desarrollo de 
competencias 

Se plantea que, a 
través de la transver-
salidad, vista como 
proceso, se recorre 
el currículo de forma 
sincrónica y diacró-
nica, lo cual favorece 
no solo la adquisición 
de la información rele-
vante y significativa, 
sino también el desa-
rrollo de estructuras 
de pensamiento y de 
acción. Se afirma que la 
transversalidad redefine 
el sistema clásico de 
la organización de los 
contenidos. 

La integración 
curricular puede 
plantearse como 
alternativa de 
formación integral 
y desarrollo de 
competencias. 

Fuente: elaboración propia. 

3.3 Discusión 

Esta revisión sistemática busca reconocer 
la implementación del currículo integrado 
en América Latina en el periodo 2010-2025, 
para identificar aquellos enfoques, logros o 
desaf íos reportados en la literatura. Poste-
rior a la realización de las fases del método 

Prisma 2020, 15 estudios conformaron el 
cuerpo de análisis, lo que hizo posible una 
revisión del objeto de estudio en el contexto 
latinoamericano. Los resultados derivados de 
los artículos seleccionados permiten centrar 
su discusión a partir de la configuración de 
cinco categorías emergentes desde el análisis 
de contenido: mejoramiento del aprendizaje 
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y del ambiente de aula, fundamentación epis-
temológica, fundamentación pedagógica, 
fundamentación institucional y política e 
implicaciones teóricas prácticas (figura 4). 

Mejoramiento del aprendizaje y del 
ambiente de aula 

Los resultados evidencian que la implemen-
tación de enfoques de currículo integrado 
promueven mejoras en el rendimiento 
académico (Borrero de Castillo y Barros 
Agüero, 2017; Lugo-López y Pérez-Almagro, 
2022), cuando se articulan metodologías 
interdisciplinarias con estrategias de cola-
boración docente. Algunos de los estudios 
experimentales que hacen parte de los artí-
culos analizados demuestran que los grupos 
expuestos a experiencias de integración 
curricular obtuvieron resultados superiores 
en evaluaciones estandarizadas respecto de 
los grupos control, lo que corrobora que la 
articulación de saberes propicia aprendi-
zajes con mayor significatividad (Lugo-López 
y Pérez-Almagro, 2022). Estos hallazgos 
concuerdan con investigaciones precedentes, 
que correlacionan el currículo integrado con 
el desarrollo de comprensión conceptual y 

Figura 4. Categorías de discusión de la revisión sistemática. 

Resultados de la revisión sistemática

Mejoramiento del 
aprendizaje y del ambiente 

de aula

Fundamentación  
pedagógica

Fundamentación  
epistemológica

Implicaciones teóricas  
y prácticas

Fundamentación 
institucional y política

Integración  
curricular

Fuente: elaboración propia con apoyo en IA.

competencias cognitivas (Casanova Romero 
e Inciarte González, 2016 ). 

Por otro lado, cuando las experiencias de 
integración curricular se plantean en corres-
pondencia con los contextos y las necesidades 
de los estudiantes, las clases adquieren interés 
para ellos (Coronel Berríos, 2011; Sousa et 
al., 2022), situación que mejora su relacio-
namiento en las aulas y el ambiente escolar 
(Lugo-López y Pérez-Almagro, 2022). 

Fundamentación epistemológica 

Los resultados del análisis revelan incon-
sistencias conceptuales y metodológicas en 
las propuestas de integración examinadas 
por los investigadores. Se reporta una baja 
fundamentación teórica en la formulación de 
modelos integradores (Jelves Zárate, 2017), 
así como limitadas orientaciones prácticas 
para que los profesores puedan contextua-
lizar los aprendizajes desde el diálogo de las 
disciplinas (Medina Paredes et al., 2022). 

Este problema refleja la persistencia de una 
concepción fragmentada del conocimiento 
(Rodrigues, 2009), heredada de la tradición 
disciplinar, que continúa permeando tanto la 
formación docente (Medina Cardozo, 2023) 
como las políticas educativas. En conse-
cuencia, el currículo integrado trasciende el 
ámbito meramente pedagógico para cons-
tituirse en un desaf ío epistemológico, que 
exige reconsiderar los fundamentos desde los 
cuales se estructura el conocimiento escolar. 

Estos hallazgos permiten pensar la formación 
docente como una acción estratégica para la 
formulación de propuestas de currículo inte-
grado, porque, si el docente es uno de los 
actores responsables de recomponer lo frag-
mentado en el ámbito social, como sostienen 
diversos autores analizados (Silva, 2011), su 
función no puede circunscribirse a la apli-
cación de estructuras curriculares dadas por 
el sistema educativo, por lo que es necesario 
fortalecer su capacidad para articular cono-
cimientos, estimular el pensamiento crítico 
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y promover actitudes investigativas en el 
contexto de aula. La integración curricular, 
en este sentido, exige una transformación 
en la identidad profesional docente y una 
comprensión profunda de los fundamentos 
epistemológicos subyacentes (Arguedas-
Ramírez y Camacho-Oviedo, 2021). 

Fundamentación pedagógica 

La revisión confirma que desarrollar 
propuestas de currículo integrado implica 
una ruptura con las concepciones tradicio-
nales de la práctica docente. Este proceso 
requiere reconsiderar la función del profesor, 
sus estrategias didácticas y sus mecanismos 
evaluativos (Arguedas-Ramírez y Camacho-
Oviedo, 2021). La implementación de un 
currículo integrado no se limita a modificar 
la estructura curricular, sino que transforma 
las dinámicas entre docentes, la gestión de 
contenidos y la utilización de recursos peda-
gógicos, es decir, la integración curricular 
trasciende el ámbito curricular y afecta dife-
rentes componentes de la práctica educativa. 

Los estudios analizados coinciden en que este 
enfoque fomenta la colaboración profesional 
y la negociación de espacios académicos 
(Silva, 2011). No obstante, también se 
identifican resistencias institucionales e indi-
viduales, derivadas del recelo al cambio, las 
limitaciones temporales para la planificación 
y la falta de formación específica en enfoques 
de currículo integrado. 

Fundamentación institucional y 
política 

La revisión señala que las políticas de currí-
culo integrado han sido implementadas sin 
una fundación epistemológica sólida (Mozena 
y Ostermann, 2014), ni un acompañamiento 
docente efectivo. Ejemplifica esta situación 
el modelo de Experiencias de Aprendizaje 
Integrado promovido por el Ministerio de 
Educación de Perú (Lugo-López y Pérez-
Almagro, 2022), inspirado en el pensamiento 

complejo, pero escasamente compren-
dido por los agentes educativos, debido a la 
incongruencia entre el discurso político y la 
implementación pedagógica. Esto demuestra 
la necesidad de que las políticas educativas se 
sustenten en marcos teóricos consistentes y 
que proporcionen directrices metodológicas 
precisas que orienten a los docentes durante 
los procesos de transformación curricular. 

Por su parte, desde la dimensión institu-
cional, se revela que la integración curricular 
no siempre emerge de convicciones peda-
gógicas, sino en respuesta a restricciones 
estructurales, como la insuficiencia de 
personal docente, por ejemplo en Brasil 
(Mozena y Ostermann, 2014). Esta imple-
mentación instrumental tiende a desvirtuar 
los propósitos formativos de la integración y 
a reducirla a una estrategia de optimización 
administrativa. No obstante, los estudios 
que correlacionan el currículo integrado con 
el incremento de la motivación, la mejora del 
clima de aula y la apropiación significativa 
de aprendizajes demuestran que, cuando 
se implementa con fundamentación peda-
gógica, puede transformar la experiencia 
educativa (Lugo-López y PérezAlmagro, 
2022). 

Implicaciones teórico-prácticas 

Los reportes sugieren avanzar hacia un currí-
culo integrado que responda a las necesidades 
y particularidades de cada contexto educa-
tivo. Esto conlleva desarrollar propuestas 
que atiendan a los intereses y las motiva-
ciones de los estudiantes, que potencien el 
trabajo colaborativo y fomenten prácticas 
sociocomunitarias (Coronel Berríos, 2011). 
De ahí que, como señalan Pozuelos Estrada 
et al. (2021), los procesos con este enfoque 
tienen un compromiso con la comprensión 
y transformación social. Asimismo, la inte-
gración curricular debe concebirse como un 
proceso democrático, en el que las tensiones 
y divergencias no constituyen obstáculos, 
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sino oportunidades para construir consensos 
significativos sobre la finalidad educativa y la 
naturaleza del conocimiento, la posibilidad 
de construir un currículo dialogado entre 
docentes y estudiantes (Pozuelos Estrada et 
al., 2021). 

Desde el componente teórico, se observa 
una diversidad de interpretaciones sobre el 
concepto de currículo integrado. Mientras en 
algunos de los resultados la conciben como 
una articulación flexible entre disciplinas, 
otros la entienden como una fusión que 
elimina los límites tradicionales del conoci-
miento. Desde esta perspectiva, es necesario 
establecer que el currículo disciplinar y el 
currículo integrado no son rivales; por el 
contrario, se complementan para el análisis 
de los problemas. De esta forma, un proceso 
escolar puede tener una organización de 
horario para trabajo disciplinar y otra franja 

para el estudio de proyectos con enfoque 
integrador (Pozuelos Estrada et al., 2021). 

Puede cerrarse esta discusión expresando que 
el currículo integrado se configura como una 
transformación paradigmática de la práctica 
educativa. No se reduce a la reorganización 
de contenidos o la fusión de disciplinas, sino 
que cuestiona los fundamentos epistemo-
lógicos que sustentan la enseñanza. Implica 
reconocer que el conocimiento no puede 
permanecer fragmentado en un mundo 
interconectado y complejo (Morin, 1999), así 
como que el docente constituye un agente 
fundamental en la reconstrucción del currí-
culo escolar. Los resultados de esta revisión 
confirman que avanzar hacia una educación 
integrada requiere voluntad política, solidez 
teórica y compromiso institucional, pero, 
principalmente, una reconceptualización de 
la práctica educativa. 

4. Conclusiones 

El currículo integrado en América Latina 
constituye un objeto de estudio en desa-
rrollo, con avances en países como Brasil, 
pero también con retos importantes desde 
los ámbitos formativo, epistemológico, 
pedagógico, institucional y político. Estos 
elementos permiten dilucidar, de manera 
conclusiva, algunas implicaciones educativas 
para el desarrollo de la integración curricular 
en la región latinoamericana. 

En primer lugar, los procesos formativos que 
articulan propuestas con enfoque integrador, 
como la Estrategia Pedagógica Interdisciplinar 
(EPI) o las Unidades de Trabajo Integrado 
(Lugo-López y Pérez-Almagro, 2022), inciden 
positivamente en el proceso de enseñanza-
aprendizaje, fortaleciendo la convivencia 
escolar y promoviendo aprendizajes con 
sentido. Lo más interesante es que estas 
experiencias demuestran que no hace falta 
fragmentar el conocimiento para lograr 

buenos resultados académicos. Al contrario, la 
articulación entre disciplinas favorece el desa-
rrollo cognitivo, social y ético del estudiantado 
(Colla, 2019). Los procesos educativos pueden 
atreverse, desde esta perspectiva, a la articula-
ción entre saberes disciplinarios e integrados 
de forma paulatina para que los miedos o 
las resistencias a los resultados no sean una 
barrera en su implementación. 

En segundo lugar, desde una mirada epis-
temológica, para que el currículo integrado 
pueda continuar desarrollándose, se nece-
sita que los actores educativos del contexto 
latinoamericano promuevan una forma 
de entender el conocimiento basada en 
paradigmas críticos, complejos e interdisci-
plinarios. De ahí que implementar procesos 
de currículo integrado no es un simple 
ajuste técnico, sino que se requiere movilizar 
estructuras de pensamiento tradicionales, 
que no son fáciles de transformar. 

https://doi.org/10.54104/papeles.v17n33.2142
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Avanzar, en este sentido, hacia un currículo 
integrado requiere repensar el conocimiento 
no como un conjunto de saberes aislados, sino 
como una red interconectada para abordar 
los problemas contemporáneos de forma 
integral. El desaf ío es grande y los docentes 
están llamados a apropiarse de estos enfoques 
desde su propia iniciativa, comprendiendo 
que lo disciplinar y lo integrador no son 
enemigos sino aliados. 

En tercer lugar, una mirada pedagógica 
plantea que el currículo integrado supone 
una transformación profunda de las prác-
ticas docentes. No es solo cuestión de 
cambiar contenidos, sino de transformar 
profundamente cómo se organiza el aula, 
cómo se planifica la enseñanza y qué meto-
dologías se utilizan. Se destaca la necesidad 
de apoyar a los docentes en la identificación 
y construcción de conexiones interdisci-
plinarias que favorezcan los procesos de 
enseñanzaaprendizaje. 

Finalmente, abordar el currículo integrado 
desde una dimensión institucional y polí-
tica implica reconocer que no basta con la 
voluntad de los docentes. Los registros revi-
sados plantean que se requiere un respaldo 
institucional, normas flexibles y deliberación 
política en los planteamientos de reforma 
curricular. En efecto, las políticas educativas 
más efectivas son aquellas que involucran a 
los docentes en las decisiones curriculares 
y que evitan imposiciones desde arriba que 
solo generan resistencia (Matheus y Lopes, 
2011). 

Se observa que proyectar el desarrollo de 
procesos de currículo integrado en América 
Latina no se reduce a un asunto meramente 
técnico, toda vez que implica modificar para-
digmas de pensamiento y la reconfiguración 
de la cultura escolar, de la gestión del tiempo, 
de los espacios y de las relaciones de negocia-
ción frente a los contenidos a abordar en el 
ámbito escolar. 
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