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Hacia un proceso de ensefianza-aprendizaje con una visién holistica
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Resumen

Introduccidn: el desarrollo cientifico-técnico, en la actualidad, exige
profundos cambios en la educacién superior, por lo que el proceso de
ensenanza-aprendizaje necesita una visiéon holistica para favorecer la
formacion integral de los estudiantes universitarios. Sin embargo, en
la prictica educativa, se han detectado insuficiencias, pues se tiende a
un enfoque disciplinar, por lo cual la labor investigativa se ha enfocado
en la siguiente pregunta: ;como favorecer la formacién integral de los
estudiantes universitarios mediante una vision holistica en el proceso de
ensefianza-aprendizaje? En consecuencia, se ha planteado como objetivo
socializar una estrategia didactica, conformada por tareas docentes
integradoras, que favorezcan el tratamiento de una visién holistica
del proceso de ensefianza-aprendizaje para contribuir a la formacién
integral de los estudiantes. Metodologia: la investigacién ha seguido
una perspectiva cualitativa, realizando un estudio descriptivo sobre
los rasgos esenciales del objeto, mediante la utilizacion de métodos del
nivel teérico y del empirico, necesarios para preparar el marco tedrico,
analizar el estado actual del objeto, elaborar la propuesta de solucion
al problema y las conclusiones. Resultados y discusion: los resultados
obtenidos evidencian dificultades al establecer vinculos del contenido
que se estudia y saberes precedentes y posteriores, no se propicia su
andlisis generalizador, sino que este se fragmenta en sus diferentes
manifestaciones, lo que no favorece su comprensiéon global. Conclu-
siones: se concluye que es necesario asumir una visién holistica en el
proceso de enseflanza-aprendizaje, mediante tareas docentes integra-
doras, lo que enriquece el proceso, establecer profundas relaciones e
interrelaciones entre diferentes campos del saber y aportar solidez al
aprendizaje de los estudiantes

Abstract

Introduction: The scientific-technical development, at present, requires
profound changes in higher education, so the teaching-learning process
needs a holistic vision to favor the integral formation of university
students, however, in educational practice they have been detected
insufficiencies since there is a tendency towards a disciplinary approach;
for which the investigative work has focused on the following question:
How to favor the integral formation of university students through a
holistic vision in the teaching-learning process? Consequently, the
objective has been set: to socialize a didactic strategy, made up of
integrating teaching tasks, that favor the treatment of a holistic vision
of the teaching-learning process to contribute to the integral formation
of students. Methodology: The research has followed a qualitative
perspective, carrying out a descriptive study on the essential features of
the object, through the use of methods of the theoretical and empirical
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level, necessary to prepare the theoretical framework, analyze the current
state of the object, elaborate the solution proposal to the problem and
the conclusions. Results and discussion: The results obtained show
difficulties in establishing links between the content studied and
previous and subsequent knowledge, its generalizing analysis is not
encouraged, it is fragmented into its different manifestations, which
does not favor its global understanding. Conclusions: It is concluded
that it is necessary to assume a holistic vision in the teaching-learning
process, through integrating teaching tasks, which enriches the process,
establishing deep relationships and interrelationships between different
fields of knowledge, providing solidity to student learning.

1. Introduccion

El indetenible desarrollo cientifico-técnico en
el contexto contemporéaneo exige profundos
cambios en la educacién superior (Herniandez
Infante e Infante Miranda, 2017a). Ante
las instituciones universitarias se sitia un
desafio esencial: la formacién integral de
profesionales que respondan a las crecientes
demandas de la sociedad (Ayala Rueda y
Dibut Toledo, 2020; Castro Martinez, 2021).

En los tiempos actuales, se exige educar la
personalidad de los estudiantes universi-
tarios para que estos adquieran una cultura
general integral que les permita un adecuado
desempeiio en la vida tanto en lo personal
como en lo laboral (Herndndez Infante e
Infante Miranda, 2017b). En este proceso,
desempeiia un papel importante el vinculo
que debe establecerse entre los conoci-
mientos, las habilidades y los valores que
adquieren y desarrollan los educandos.

Debe mencionarse que la tendencia tradi-
cional apunta hacia una fragmentacién de los
saberes en diferentes disciplinas, aunque lo
maés conveniente es propiciar su integracién
(Majin Ceronet al., 2020). Al docente corres-
ponde profundizar en su preparacion de
manera sistemdtica para determinar los
nucleos de conocimientos que pueden ser
tratados desde diferentes aristas concebidas
en las materias de la malla curricular de que
se trate. Este proceder enriquece el proceso de

ensefianza-aprendizaje al aportar a la solidez
de los conocimientos que se adquieren (Valle
Garcia, 2014).

Asumiendo los anteriores referentes tedricos
que se han analizado, se examina el modelo
educativo-pedagégico de la Universidad
Regional Auténoma de los Andes (Uniandes,
2017) en Ecuador. En este documento, de
cardcter rector para el desarrollo del proceso
de ensenanza-aprendizaje, se expresa que no
basta con el desarrollo de relaciones interdis-
ciplinarias, las cuales, sin duda, favorecen la
integracién de conceptos, teorias y hechos
para la preparaciéon de los educandos
(Gonzdlez Barroso et al.,, 2016); se necesita ir
mads all4, ofrecer una visién mds abarcadora
y profunda, de cardcter holistico (Arce Rojas,
2020; Torres Triana y Blanco Alarcén, 2021),

En los tiempos actuales, se

exige educar la personalidad de

los estudiantes universitarios
para que estos adquieran

una cultura general integral
que les permita un adecuado
desempeiio en la vida tanto en

lo personal como en lo laboral.
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en el proceso de ensefanza-aprendizaje que
se lleva a cabo.

Debe considerarse que la concepcién de
una vision holistica del proceso de ense-
nanza-aprendizaje se sustenta en la teoria
aportada por Edgar Morin, la que “introduce
en la educacion los conceptos de integra-
cion, transversalidad y transdisciplinariedad”
(Uniandes, 2017, p. 15), estos son esenciales
para el desarrollo del proceso, el cual debe
aportar una perspectiva integradora de los
saberes y favorecer su asimilacién por parte
de los educandos. La propuesta de Morin
descansa en el reconocimiento de que no
existen fenémenos que se manifiesten de
manera aislada (Nivela-Cornejo et al., 2020);
todo lo contrario, estos estan interconectados,
por lo que no seria adecuado estudiarlos sepa-
randolos unos de los otros (Mondino, 2021).

Lo anterior permite enfatizar que el proceso
de ensefianza-aprendizaje en la educacién
superior requiere que el docente universi-
tario de manera continua enfoque su labor
en la mejora de su calidad mediante el trabajo
metodoldgico en los diferentes niveles del
disefo curricular, en el cual el perfecciona-
miento del silabo (microdisefio curricular) es
fundamental, pues permite materializar los
objetivos establecidos en los restantes niveles
para propiciar el desarrollo de las compe-
tencias concebidas en la malla curricular y el
cumplimiento de los objetivos del perfil de
egreso de la carrera.

Esta labor, a partir de lo estipulado en el
modelo educativo-pedagdgico de Uniandes,
cobra otra dimensidén, pues conlleva que se
contribuya al perfeccionamiento del silabo
de cada asignatura para actualizarlo y lograr
su correspondencia con las exigencias que
la sociedad realiza a la universidad. Dicho
modelo direcciona el trabajo formativo a
desarrollar, enfocado en la preparacién
integral de los futuros profesionales, asume
una concepcion holistica en el proceso, sitda
a los estudiantes como su centro y les da la

oportunidad de participar en la construccién
del conocimiento y de aplicar las tecnologias
de la informacion y las comunicaciones (TIC)
en su aprendizaje.

A partir del conocimiento profundo del
modelo educativo-pedagdgico de Uniandes,
constituye un reto para los docentes buscar
estrategias didacticas que permitan aplicar las
teorias que se sistematizan en este documento,
en particular, lo relacionado con el desarrollo
de una visién holistica en el proceso de
ensenanza-aprendizaje, lo que es importante
para que los estudiantes adquieran conoci-
mientos més solidos e integradores.

Independiente del valor de los fundamentos
tedricos analizados, debe mencionarse que
en la practica educativa en Uniandes en la
carreras de Derecho y de Turismo se detectan
limitaciones, pues ain existen insuficiencias
en la aplicacién adecuada de una concepcién
holistica en el proceso de ensefianza-apren-
dizaje, el cual tiende a manifestarse de
manera disciplinar o, en el mejor de los casos,
a partir de relaciones interdisciplinarias.
Por este motivo, se centran los esfuerzos en
la busqueda de una solucién al problema
revelado y se plantea como objetivo socializar
una estrategia diddctica, conformada por
tareas docentes integradoras que favorezcan
el tratamiento de una vision holistica en
el proceso de ensefanza-aprendizaje para
contribuir a la formacién integral de los
estudiantes.

2. Metodologia

La investigacién se ha fundamentado en la
perspectiva cualitativa, en atencion a la natu-
raleza del objeto de estudio y del problema
revelado, por ello, se ha enfocado en la
comprension de las acciones de los sujetos
que tienen una estrecha relacién con este. Se
ha desarrollado una investigacién descrip-
tiva al revelar las caracteristicas esenciales del
fenémeno que se estudia.

Revista PAPELES « https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1304
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La poblaciéon de la investigacién estd
conformada por el grupo de primer nivel de la
carrera de Derecho en la modalidad hibrida,
en el periodo académico comprendido entre
noviembre de 2020 y marzo de 2021, integrado
por 22 estudiantes ylos seis docentes. Ademas,
conforman la muestra los 13 estudiantes de
segundo nivel de la carrera de Turismo y sus
tres docentes en la modalidad presencial en
el periodo académico comprendido entre
marzo y agosto de 2017.

Mediante un muestreo no probabilistico,
de manera intencional se selecciona como
muestra para la investigacion el proceso de
ensenanza-aprendizaje de la materia Metodo-
logia de la Investigaciéon que se imparte en
el grupo de primer nivel de la carrera de
Derecho en la modalidad hibrida en el periodo
académico comprendido entre noviembre de
2020 y marzo de 2021. Conforma la muestra,
ademais, la asignatura Arte Universal desarro-
llada en el paralelo de segundo nivel de la
carrera de Turismo en la modalidad presencial
en el periodo académico comprendido entre
marzo y agosto de 2017.

La seleccién de la muestra se fundamenta
en la necesidad de que el docente encargado
de ambas materias pueda investigar su

propia practica para contribuir a su mejora.
También se considera que la asignatura
Metodologia de la Investigacion aporta
los presupuestos tedrico-pricticos para la
realizacién de proyectos de investigacidn,
de caracter integrador, relacionados con
la futura profesién en el primer nivel de la
carrera de Derecho. Asimismo, se considera
que la asignatura Arte Universal sienta las
bases necesarias para el posterior desarrollo
de otros contenidos en el drea humanistica,
caracterizada por presentar un alto nivel
de generalidad, pues se centra en expre-
siones artisticas de cardcter universal, las que
trascienden las fronteras donde aparecen
para convertirse en patrimonio de la colecti-
vidad de pueblos y naciones, por sus valores
imperecederos. La muestra seleccionada
permite a los investigadores establecer una
estrecha relaciéon con las manifestaciones
del objeto que se estudia en el contexto
determinado.

Como método de investigacion del nivel
tedrico, se ha utilizado andlisis y critica de
fuentes, haciendo uso como procedimientos
de los métodos generales del pensamiento
l6gico: andlisis-sintesis, induccién-deduccion
y lo histérico y lo légico. La utilizacién de
este método ha propiciado la conformacién
de los referentes teéricos de la investigacion,
la btsqueda e interpretacién de la diversidad
de criterios que se emiten en torno al objeto,
asf como en el andlisis de los datos obtenidos
para arribar a su esencia, caracterizar el
fenémeno investigado y elaborar las conclu-
siones del estudio.

La recolecciéon de datos se ha realizado
mediante el método de investigacion
empirico y la observacién cientifica, el cual
se ha centrado en el desarrollo del proceso
de ensenanza-aprendizaje de las asigna-
turas Metodologia de la Investigaciéon y Arte
Universal en las carreras de Derecho y de
Turismo, respectivamente, en los periodos
académicos mencionados. La observacion
llevada a cabo ha sido de cardcter participante

ISSN: 0123-0670 ¢ ISSNE: 2346-0911 « Vol. 15(29) 2023 e e 1304
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y sistemadtico, pues los investigadores han
estado inmersos en el proceso que estudian,
observando sus manifestaciones durante el
periodo establecido. La observacidn realizada
permitid obtener informacion profunda sobre
el estado actual del objeto de estudio; fue
pertinente elaborar como instrumento para
la recogida de datos una guia de observacidn.

En la guia elaborada, se establece como
objetivo de la observaciéon obtener datos
sobre el desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje de las asignaturas seleccionadas
intencionalmente, a partir de los siguientes
indicadores: nexos entre el contenido que se
trata y los saberes precedentes que poseen los
estudiantes, vinculos entre el contenido que se
trata y los saberes que posteriormente deben
recibir los estudiantes y vision integradora del
fenémeno que se estudia, asi como el analisis
de los resultados alcanzados que ha posibi-
litado detectar las evidencias empiricas que
generan el problema a investigar.

3. Resultados y discusion

3.1 Resultados obtenidos

La observacién cientifica del proceso de
ensenanza-aprendizaje de las asignaturas
Metodologia de la Investigaciéon y Arte
Universal en las carreras de Derecho y de
Turismo, respectivamente,
periodos académicos noviembre de 2020 a
marzo de 2021 y marzo a agosto de 2017, de
cardcter participante y sistematico, posibilitd

durante los

recolectar informacion sobre el estado actual
del objeto de estudio, mediante la utili-
zacion de una guia de observacidén, a partir
de los indicadores mencionados. El analisis
de los resultados alcanzados se muestra a
continuacion.

En cuanto al indicador nexos entre el
contenido que se trata y los saberes prece-
dentes que poseen los estudiantes, debe
mencionarse que los docentes tienden a
relacionar el contenido que se desarrolla con

aquel que ya poseen los alumnos, de manera
que se aprovechan, aunque sea en parte, los
saberes previos, lo que aporta a un apren-
dizaje significativo; pero no puede decirse que
se realice con la profundidad requerida, pues,
en ocasiones, no se da la oportunidad a los
educandos de aplicar lo que ya conocen sobre
el tema que se trata, situacién que limita la
calidad del aprendizaje de los estudiantes.

El andlisis de los resultados alcanzados
respecto del segundo indicador de la guia
de observacion: vinculos entre el contenido
que se trata y los saberes que posteriormente
deben recibir los estudiantes, es necesario
acotar que constituye una limitante en el
desarrollo del proceso de ensefianza-apren-
dizaje, pues, en sentido general, el desarrollo
de las actividades docentes no propicia el
examen de la utilidad posterior del contenido
que se imparte y no se profundiza en su
relacién con otras materias que deben recibir
para continuar profundizando.

Sobre el indicador visién integradora del
fenémeno que se estudia, debe senalarse
que constituye el indicador mds afectado,
pues lo analizado indica que el docente no
propicia un andlisis de cardcter generalizador
respecto del contenido que se estudia. Este se
fragmenta en sus diferentes manifestaciones,
lo que no favorece su comprensién global y
limita la solidez del contenido que se trata.

Los resultados obtenidos indican la necesidad
de elaborar una propuesta de solucién al
problema detectado, caso en el que los
investigadores deciden disefiar una estra-
tegia didactica contentiva de tareas docentes
integradoras que permitan tratar el contenido
con una vision holistica, que favorezca la
percepcién profunda del fenémeno por parte
de los estudiantes (Arce Rojas, 2020). La estra-
tegia elaborada constituye un valioso recurso
para favorecer la formacidén de los estudiantes
al propiciar la adquisicién del contenido con
un enfoque integrador. A continuacidn, se
muestra dicha estrategia.

Revista PAPELES « https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1304



Rafael Carlos Hernandez Infante, Maria Elena Infante Miranda y Yudith Pupo Pupo

3.2 Ejemplo de las tareas disefiadas
en el curso Metodologia de la
Investigacion que se desarrolla
en el primer nivel de la carrera
de Derecho

Esta asignatura abre el campo de formacion
relacionado con investigaciéon y epistemo-
logia en la malla curricular de la carrera de
Derecho. Sienta las bases para el desarrollo
de investigaciones relacionadas con la futura
profesion de los estudiantes y los capacita
para detectar y resolver problemas profesio-
nales en cada uno de los niveles a cursar.

A continuacion, se presentan ejemplos de las
tareas disenadas:

1. Consulte fuentes de informacién que le
permitan definir el objeto de estudio de
su investigacion: la seguridad ciudadana
fundamentada en la normativa legal
ecuatoriana.

2. Redacte un texto, de una hoja, en el que
sintetice el andlisis realizado sobre el
fenémeno que estudia; debe considerar
las propiedades del texto escrito y el uso
adecuado de las reglas ortograficas.

3. Asiente las fuentes consultadas segun las
Normas APA, séptima edicidn.

Tarea integradora

Defina teéricamente el objeto de estudio de la
investigacion que desarrolla como proyecto
integrador: la seguridad ciudadana funda-
mentada en la normativa legal ecuatoriana.

Esta tarea, al igual que las restantes que
conforman la estrategia elaborada, propicia
una visiéon holistica del objeto de estudio,
a partir de contenidos de materias afines
en el nivel. En este caso, se ilustra con
saberes correspondientes a las materias
Interpretacion de las Bases del Derecho,
Semidtica y Metodologia de la Investigacion,
esencialmente.

La primera asignatura mencionada, Interpre-
tacidon de las Bases del Derecho, ofrece a los
alumnos conocimientos que les posibilitan
definir la seguridad ciudadana en la normativa
legal de Ecuador. La segunda, Semiética, les
permite aplicar los saberes recibidos para
redactar de manera coherente el texto. Y la
tercera, Metodologia de la Investigacion, les
posibilita definir correctamente el objeto de
estudio aplicando los fundamentos teéricos
estudiados; también trabajar adecuadamente
con las fuentes consultadas y presentarlas en
su trabajo segtin las Normas APA, séptima
edicion.

Ademés, la realizacidn de este tipo de tarea
prepara a los estudiantes para el desarrollo del
proyecto integrador del nivel, en el cual deben
sustentar la investigaciéon con fundamentos
provenientes de las diferentes materias que se
ubican en el nivel segin la malla curricular.

3.3Ejemplo de las tareas diseiiadas
en la asignatura Arte Universal
que se imparte en el segundo
nivel de la carrera de Turismo

Esta materia permite el estudio de diversas
manifestaciones artisticas que deben ofrecer
a los estudiantes una vision integradora sobre
los periodos que estudian para favorecer su
formacion cultural mediante la comprension
global del fenémeno. Las tareas docentes
elaboradas propician la utilizacién de conte-
nidos de materias afines en el drea humanistica
de la malla curricular y sientan las bases para
el desarrollo de otras materias que deben
estudiar posteriormente: Arte Ecuatoriano I
y Il y Folklore Nacional.

El analisis integrador del contenido a tratar
permite examinar el condicionamiento
histérico-social, sociolégico y filoséfico de
las expresiones artisticas del periodo que
se estudia. Tales tareas posibilitan a los

estudiantes ampliar su preparacién cultural,
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lo que incide favorablemente en su formacion.
Se ilustra con tareas correspondientes a la
unidad 2 del mencionado silabo dedicada al
estudio del arte renacentista.

Al estudiar el periodo renacentista, los
alumnos se adentran en uno de los momentos
mads luminosos de la historia, de una riqueza
excepcional (Ostalé, 2014). Este se carac-
teriza por el esplendor que alcanza el arte
y el pensamiento, en el que se manifiestan
creaciones que revolucionan la concepcién
del mundo que poseia el hombre entonces.
A continuacion, se presentan ejemplos de las
tareas que conforman la propuesta:

1.La musica y la danza constituyen expre-
siones del arte renacentista: a partir de la
obra de autores representativos, analicen
sus rasgos caracteristicos.

« Comenten cémo
manifestaciones artisticas el humanismo

expresan  estas

renacentista.

2. Observen la version cinematografica de
la tragedia Romeo y Julieta, de William
Shakespeare, realizada por Franco Zeffirelli
en 1968.

o A partir del estudio realizado sobre
la tragedia shakesperiana, exprese su
opinién sobre la relacién del argumento
de la versién cinematogréfica y el de la
obra literaria.

« Analice el tratamiento dado al conflicto
dramético.

Tarea integradora

Argumente el cardcter renacentista de la
tragedia Romeo y Julieta, de William Shakes-
peare, atendiendo al condicionamiento
histérico-social y artistico-literario del arte

del Renacimiento.

Las tareas docentes situadas como ejemplos
ilustrativos evidencian que el hecho de no
circunscribir el andlisis sobre el arte renacen-
tista a las artes plasticas de la época, como se

ha hecho tradicionalmente en esta materia,
resulta motivador para los estudiantes,
quienes de esa forma irdn “descubriendo”
facetas insospechadas sobre el contenido.
Es innovador para ellos que el docente los
conduzca a la apreciacion de manifestaciones
artisticas como la literatura, la musica y la
danza, estableciendo nexos entre ellas y el
contexto histérico-social de la época, pues
estas se avenian muy bien a las actividades de
la vida cortesana de entonces.

Uno de los momentos mds significativos
en el desarrollo de las tareas docentes es
el relacionado con el disfrute de la version
cinematografica de Franco Zeffirelli (1968)
de la tragedia Romeo y Julieta, de William
Shakespeare, la que no es conocida por los
educandos, a pesar de su importancia en la
historia del cine. Debe llamarles la atencién
que la caracterizacion de los protagonistas
guarda estrecha relacion con el texto literario,
lo que enriquece su valoracién sobre ellos,
centrandose en susimbolismo, analizando que
la obra shakesperiana es motivo permanente
de inspiracién en diferentes manifestaciones
artisticas que captan su esencia renacentista:
un canto al amor.
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3.4 Discusion de resultados

Las relaciones interdisciplinarias surgen
cuando las ciencias empiezan a diferenciarse
y a desarrollarse. Los pasos iniciales para
establecer la interdisciplinariedad se dan de
modo natural (Hernidndez Infante e Infante
Miranda, 2017a; Bonet Avilés et al., 2021). Las
fuentes citadas mencionan que la escuela de
Alejandria, centro de ensefianza de caracter
neoplatdnico, es la mas antigua institucién en
asumir un compromiso con la integracién del
conocimiento.

Juan Amos Comenio (1592-1670), en su obra
Diddctica magna, expresa que en los planes
de estudio existe la division del conoci-
miento en disciplinas separadas y aboga por
la ensefianza basada en la unidad (Hernéandez
Infante e Infante Miranda, 2017a). Como se
puede apreciar, la historia de la interdisci-
plinariedad estd indisolublemente unida a la
necesidad del hombre de integrar situaciones
diversas, de requerir el conocimiento del
objeto de forma integral. Llano Arana et al.
(2016) coinciden al senalar que constituyen
una via efectiva para establecer estrechos
nexos entre conceptos, leyes y teorias que
permiten adquirir un sistema general de
conocimientos, habilidades y valores.

La interdisciplinariedad implica la siste-
matizaciéon del contenido proveniente de
diferentes materias, del cual los alumnos
han de apropiarse. Debe apuntarse que esta
no solo se manifiesta en el plano cognitivo,
sino también en el afectivo, al fomentar senti-
mientos, actitudes y valores en los escolares,
al integrarse las acciones educativas dirigidas
a su formacién (Herndndez Infante e Infante
Miranda, 2017b).

Actualmente, la sociedad estd Illamada
a alcanzar en los individuos una amplia
cultura, ineludible para desenvolverse
plenamente en la llamada sociedad del
conocimiento (Herndndez Infante e Infante
Miranda, 2017c). En este sentido, es de

suma importancia establecer no solo el
vinculo entre las diferentes disciplinas y
evitar la fragmentacién del conocimiento,
sino también propiciar la integracién de los
saberes, una visién holistica del contenido,
reforzar nexos entre las materias afines
(Nivela-Cornejo et al.,, 2020), lo que debe
redundar en que estos sean mads sdlidos, de
manera que se amplie la perspectiva de los
estudiantes sobre este (Flores Morales, 2020;
Torres Triana y Blanco Alarcén, 2021) y
consoliden sus conocimientos y desarrollen
sus habilidades y valores.

Cuando Morin da a conocer su teoria sobre
el pensamiento complejo, revoluciona la
forma de ver la realidad, pues asume una
concepcidn holistica que permite entender la
interrelacion existente entre los fenémenos
al establecer estrechos nexos entre conte-
nidos antes fraccionados (Colina Vargas,
2020; Flores Morales, 2020; Castro Martinez,
2021) y al ofrecer un fundamento que debe
ser asumido en el aprendizaje, pues reconoce
la necesidad de establecer nexos entre los
saberes que reciben los estudiantes, aspecto
esencial en el proceso de adquisicion de
conocimientos y de desarrollo de habilidades
y valores, fundamentalmente en la actua-
lidad, en la que se cuenta con informacién
abundante y novedosa sobre los temas
mads disimiles, la cual debe ser analizada e
integrada para comprender de mejor manera
la esencia de los fendmenos que rodean al
individuo.

Los estudiantes no podran lograr esta
aspiracion de manera espontanea, por si solos,
en dependencia de sus niveles desempeiio, de
su motivacion, sino que requieren el trabajo
consciente del docente, enfocado en esta
importante meta. Al docente corresponde
propiciar el establecimiento de vinculos entre
los diferentes campos, materias o disciplinas,
que se relacionan con el contenido que trans-
miten a los educandos en cada uno de los
silabos que conforman la malla curricular
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de la carrera (Hernidndez Infante e Infante
Miranda, 2017a; Crespo-Berti et al., 2019).

Esta forma de analizar la realidad, cambiante
y compleja en la contemporaneidad, en el
plano educativo se traduce en un enfoque
transdisciplinario, el cual rebasa la dimen-
sién interdisciplinaria, al manifestarse con
cardcter precedente, simultineo o poste-
rior, y establecer relaciones entre las
diferentes disciplinas o &reas del conoci-
miento, afines a un saber determinado. Debe
acotarse que la transdisciplinariedad cons-
tituye un importante aporte metodoldgico
de Morin al expresar la comprension de los
inevitables vinculos que se pueden revelar
entre diferentes disciplinas, alejada de toda
fragmentacion, la cual obstaculizaria la inter-
pretacién profunda de la realidad (Priscal
Palacios, 2021; Rodriguez Torres et al., 2021).

Se considera que el desarrollo del proceso de
ensenanza-aprendizaje en el nivel superior
requiere un enfoque transdisciplinar que
permita a los alumnos participar de manera
activa en la construccion del conoci-
miento a partir de sus diferentes aristas y en
estrecha relacion con el contexto en el que

Se considera que el desarrollo
del proceso de enseiianza-
aprendizaje en el nivel
superior requiere un enfoque
transdisciplinar que permita
a los alumnos participar

de manera activa en la
construccion del conocimiento
a partir de sus diferentes
aristas y en estrecha relacion
con el contexto en el que se
desenvuelven.

16

se desenvuelven, lo que les debe permitir ir
mds alld de cada una de las disciplinas para
relacionar los saberes, los que de esa manera
deben resultar mds sélidos, mas duraderos
(Herndndez Infante e Infante Miranda, 2017b;
Becher et al,, 2022). A los docentes encar-
gados de dirigir el proceso formativo de los
educandos corresponde la bisqueda de estra-
tegias didacticas que permitan materializar en
la practica educativa un enfoque holistico.

Morin asume que la transdisciplinariedad
posibilita unir, relacionar, descubrir y proble-
matizar puntos de enlace (Priscal Palacios,
2021). En este sentido, puede mencionarse
una estrategia que resulta fundamental en el
contexto de Uniandes para aplicar el enfoque
transdisciplinar: se trata de la orientacion
y el desarrollo de proyectos integradores,
los cuales constituyen proyectos investi-
gativos a desarrollar por los estudiantes de
todas las carreras, a partir de la integracion
de saberes de las diferentes materias, una vez
que estdn capacitados en la metodologia de la
investigacién.

Es importante destacar que este ultimo
aspecto cobra relevancia, pues se aspira a
que los estudiantes no solo integren conoci-
mientos, sino también habilidades y valores
(Herndndez Infante e Infante Miranda,
2017c). Esta es una tarea en la que los
docentes desempenan un papel primordial al
propiciarles las orientaciones y los modelos
necesarios para el desarrollo de su labor
investigativa. De este modo, los estudiantes-
pueden descubrir otros
aspectos de la realidad, relacionados con el
objeto de estudio.

investigadores

En criterio de los investigadores, la
concepcién de la prictica educativa en
Uniandes, cimentada en el modelo educativo-
pedagdgico establecido, considera uno de
sus fundamentos los aportes de Morin a la
educacidn, los que pueden sintetizarse en los
llamados siete saberes (Mondino, 2021). Estos
constituyen metas a alcanzar en la educacion
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del siglo XXI; el andlisis realizado por Morin
permite expresar identificacién y compromiso
con esta propuesta, pues él manifiesta que la
educacién debe ser pertinente, promover la
inteligencia, ensefiar la condicién humana, la
comprension, la ética; es decir, sitia retos a
los docentes, de modo que se enfoque su labor
en la formacion integral de los estudiantes,
aspiraciéon que evidencia una de las mas
importantes tareas del sistema educativo en
la contemporaneidad (Ayala Rueda y Dibut
Toledo, 2020; Castro Martinez, 2021).

La estrategia didactica elaborada mediante
las tareas docentes que la conforman resulta
pertinente en la medida en que propicia una
visién holistica, es decir, integradora, del
contenido que se estudia, lo que favorece la
formacidn de los estudiantes. Con estas tareas,
los educandos, orientados por el docente, se
enfocan en otras aristas del fenémeno que
estudian.

El establecimiento de relaciones e interre-
laciones entre los contenidos que reciben
los estudiantes adquiere relevancia para el
perfeccionamiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje, lo dota de un cardcter holistico,
lo que requiere del docente su disposicion
para efectuar los cambios necesarios y el
dominio profundo de la asignatura que
imparte. Esta vision integradora enriquece los
marcos conceptuales de las materias afines, lo
que favorece la solidez del aprendizaje de los
alumnos.

4, Conclusiones

La prictica educativa, en el contexto contem-
poraneo dindmico y complejo, tiene en
la filosofia aportada por Morin, el pensa-
miento complejo, un fundamento esencial,
en tanto esta propone una vision holistica
de la realidad, lo que enriquece el proceso de
ensefianza-aprendizaje, por ello, constituye
uno de los sustentos tedricos del modelo
educativo-pedagégico de Uniandes.

Vilma Huerta Cordova

En la actualidad, es necesario que el cuerpo
docente universitario asuma, creadoramente,
a través de diferentes estrategias didacticas,
la concepciéon de una visién holistica del
proceso de ensefanza-aprendizaje, la cual
permite el establecimiento de profundas
relaciones e interrelaciones entre diferentes
campos del saber, lo que fortalece el apren-
dizaje de los estudiantes.

La concepcion de tareas docentes integra-
doras resulta una estrategia valida para
contribuir a la formacién integral de los
futuros profesionales. Estas, en su reali-
zacidn, revelan un enfoque transdisciplinar,
holistico, al abordar un objeto de estudio
desde diferentes materias, que rebasan los
limites estrechos de una visiéon disciplinar,
revelan nexos entre los saberes que adquieren
los estudiantes, lo que permite que ganen en
la profundidad del andlisis e interpretacion de
la realidad que examinan.
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Resumen

Introduccion: Esta investigacion fue realizada con 24 estudiantes  Palabras clave:

inscritos en la Licenciatura en la Ensenanza de Idiomas enla Universidad  Tutorfa entre iguales; formacién
Benito Judrez (Oaxaca, México). El objetivo fue conocer cémo la tutoria  de docentes; practica pedagégica;
entre iguales (TEI), método caracterizado por la formacién de parejas  aprendizaje activo; competencia
de alumnos que se ensefian mutuamente un contenido curricular, ayuda  profesional.

a desarrollar las funciones docentes basicas. Los estudiantes recibieron

formacion sobre TEI y aspectos bésicos de planeacion. Posteriormente,

se conformaron 12 parejas (A y B) bajo el principio de TEI reciproca.

Metodologia: El participante A (tutor), siguiendo los criterios de la

TEIL preparaba un tema curricular y lo enseniaba a B (tutorado), el cual

realizaba la misma funcién (B tutor y A tutorado). Para la investigacidn,

se utilizé un enfoque cualitativo y para recolectar los datos se empled

el grupo focal. Todos los alumnos formaron parte de un grupo focal

al acabar sus sesiones como tutores. En total, se realizaron seis grupos

focales, los cuales fueron grabados en audio. Los datos se analizaron

de manera reiterativa presentando los siguientes temas emergentes

conectados con la TEI y las funciones docentes bdasicas: a) conocer el

contenido a ensefar, b) elaborar planeaciones didacticas y c) disefiar

material diddctico. Resultados y Discusion: Los resultados apuntaron

a que la TEI es una estrategia efectiva para la formacién de docentes, ya

que durante las précticas de TEI se ponen en marcha actividades bésicas

docentes como planear y disefiar material didactico. Conclusiones: Lo

anterior permite practicar la docencia y favorecer la formaciéon como

ensefnantes.

Abstract

Introduction: This research was carried out with 24 students enrolled in Keywords:

the B.A. program in language teaching at the Benito Judrez University of  Peer tutoring; teacher training;
Oaxaca, Mexico. The objective was to find out how peer tutoring, method teaching practice; active
characterized by the creation of pairs of students who teach each other learning; professional skills
an academic topic, could promote the development of basic teaching

skills. To conduct the research, the students, firstly, received training on

peer tutoring (TEI) and basic aspects of lesson planning. Then, 12 pairs

of students (A and B) were formed following the principle of reciprocal

peer tutoring. Methodology: Participant A (tutor), following the TEI

criteria, prepared a curricular topic and taught it to his peer B (tutoree),

who subsequently performed the same function (tutor B and tutoree A).

In the research, a qualitative approach was used, and a focus group was

employed to collect the data. All students were part of a focus group at

the end of their session as tutors. In total, 12 focus groups of tutors each

were realized, which were audio recorded. Results and Discussion:

The data was reiteratively analyzed, generating the following emergent

themes connected with peer tutoring and basic teaching functions: (i)

knowing the content to be taught; (ii) elaborating didactic plans; and (iii)
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designing didactic material. The results indicated that peer tutoring is an
effective strategy for teacher training, since during TEI practices, basic
teaching activities such as planning and designing teaching materials are
launched. Conclusions: This allows an effective teacher-training.

1. Introduccion

Cada profesion contempla conocimientos,
habilidades y actitudes que se agrupan en lo
que llamamos perfil de egreso (PE). El PE,
entre otros aspectos, se construye a partir
de experiencias tedricas y practicas que los
estudiantes atienden en su transito por el
curriculo escolar. En el caso de programas
que forman profesores de lenguas, existen
funciones bésicas definidas en el PE que los
futuros ensefiantes deben adquirir y practicar.
La Licenciatura en la Ensefianza de Idiomas
en la Universidad Benito Judrez (Oaxaca,
México) contempla el dominio de cuatro
dreas para alcanzar el PE, una de ellas es la
docencia y la practica. El drea de docencia y
practica le provee al alumnado las compe-
tencias para ejercer la enseflanza en general
y los idiomas en particular, y proporciona
escenarios reales de practica bajo la super-
vision de un profesor. Las asignaturas que
brindan informacién sobre docencia estin
distribuidas desde el inicio y hasta el final del
programa. Sin embargo, la prictica se localiza
a partir del sexto semestre, lo que implica
menor tiempo para poner en marcha lo
aprendido en escenarios reales. De lo anterior,
el equipo de trabajo se planted la siguiente
pregunta de investigacion: ;como la tutoria
entre iguales puede promover el desarrollo y la
practica de las funciones docentes bésicas en
los futuros docentes de lenguas desde el inicio
del programa? Con la pregunta enunciada, en
los siguientes parrafos, primero, se muestra
informacién relacionada con la tutoria entre
iguales: concepto, tipologia y organizacién,
y, posteriormente, se presenta lo relativo
a las funciones docentes bdésicas: conocer
el contenido a ensefiar, planear y disenar
material didactico.

1.1 Tutoria entre iguales

Para iniciar, Ovejero Bernal (2018) expresa
que el aprendizaje cooperativo es una estruc-
tura en la que el grupo comparte un objetivo
comun, el cual se alcanza gracias a la suma
de esfuerzos de cada uno de los miembros.
El aprendizaje cooperativo se fundamenta en
cinco principios que se describen a continua-
cion. La interdependencia positiva implica
disefiar una tarea para que cada uno de los
integrantes tenga una responsabilidad que
cumplir que beneficie al grupo (La Prova,
2017). La responsabilidad individual y grupal
tiene que ver con la conciencia de que se es
responsable de si mismo y, al mismo tiempo,
del grupo con el que se trabaja. La interac-
cién cara a cara consiste en interactuar de
manera positiva y apoyarse mutuamente
entre los miembros del equipo. El desarrollo
de habilidades sociales implica mejorar la
comunicacién entre los integrantes del grupo
y resolver los conflictos que surjan durante el
proceso cooperativo. Finalmente, la evalua-
cién individual y grupal es la actividad de
reflexionar de manera personal y grupal sobre
las acciones que favorecieron u obstaculi-
zaron el trabajo de equipo. Entre los métodos
de aprendizaje cooperativo, se encuentra la
tutoria entre iguales (TEI), la cual se entiende
como

un método de aprendizaje coopera-
tivo basado en la creacion de parejas de
alumnos, con una relacién asimétrica (el
rol de tutor y de tutorados derivados del
diferente nivel de competencia sobre la
materia) y un objetivo comun, conocido
y compartido (la ensenanza y el apren-
dizaje de contenidos curriculares) que se
consiguen mediante un marco de rela-
cion exteriormente planificado. (p. 38)
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La TEI implica la generacién de parejas de
estudiantes en que uno asume el rol de tutor
y el otro de tutorado. La relacién es posible
gracias a la diferencia de niveles de conoci-
miento sobre un tema curricular entre los
implicados. Tanto tutor como tutorado
reconocen la existencia de una meta comun
entre ellos: ensenar y aprender un tema
especifico. La enseflanza y el aprendizaje del
topico es posible porque tutor y tutorado
reciben formacion previa sobre la TEI v,
ademds, el tutor planifica su actuacién. Para
poner en marcha pricticas de TEL se deben
observar dos aspectos bdsicos: la confor-
macién de las parejas y la formacién de los
estudiantes.

Tooping et al. (2016) explican que las
parejas se pueden integrar a partir de cuatro
tipologias: diferentes edades o cursos, misma
edad o mismo curso, rol fijo (tutor y tutorado
siempre desempefian el mismo rol) y rol
reciproco (tutor y tutorado alternan los roles).
La conformacién de las parejas o diadas
dependera de los objetivos perseguidos y
las condiciones que se tengan en las aulas.
Respecto de la formacién de los estudiantes,
Puig Rovira y Martin (2007) opinan que la
TEI no se centra solo en la tarea de juntar
alumnos. Ademds, se deben observar los
siguientes elementos: formar a los tutores,
buscar un alto dominio de los tutores, disefar
un procedimiento pautado, proporcionarle al
tutor informacién del progreso del tutorado,
mantener la figura de la tutoria entre iguales
durante un tiempo y evaluar las actuaciones
de las parejas. Duran Gisbert y Vidal Iglesias
(2004) anaden la evaluacion de las parejas. A
continuacion, se describe cada uno de estos
rasgos de acuerdo con los autores sefialados.

1. Formar a los tutores: Para incrementar
la calidad de las TEIL los alumnos deben
recibir formacién previa sobre qué es la
TEI y sus implicaciones.

2. Buscar un alto dominio de los tutores:
Ademds de conocer los procedimientos

Vilma Huerta Cordova

y las responsabilidades de la TEI, un
buen dominio del contenido a ensefiar es
indispensable para ejercer la ayuda entre
iguales.

3. Disefnar un procedimiento pautado: Este
tiene que ver con planificar la TEL El tutor
debe, con la ayuda del docente, disefiar las
actividades de ensenanza y aprendizaje
que pondra en marcha para que el tutorado
aprenda el contenido seleccionado.

4. Proporcionar al tutor informacién del
progreso del tutorado: La confianza y la
seguridad del tutor incrementardn en la
medida en que se le informe de los avances
del tutorado.

5. Mantener la figura de la TEI durante un
tiempo. La practica sostenida por parte
del tutor le ayudara a conocer en profun-
didad las tareas y las demandas propias de
la TEL

6. Evaluar las actuaciones de las parejas:
Los docentes pueden evaluar la actuacion
del tutor y tutorado. También el tutor
puede evaluar al tutorado y el tutorado
al tutor. Ademads, se puede reservar algiin
espacio para que los tutores comuniquen
sus inquietudes y reflexionen sobre lo
acontecido en los procesos de ayuda entre
pares.

De acuerdo con Baudrit (2012), los estu-
diantes no se ayudan entre si solo por integrar
grupos, sino que es necesario la introduccién
de técnicas cooperativas para que se dé un

Los estudiantes no se ayudan
entre si solo por integrar
grupos, sino que es necesario
la introduccion de técnicas
cooperativas para que se dé un
apoyo mutuo sistematico.
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apoyo mutuo sistemadtico. Por tanto, la TEl y
sus etapas de formacion son esenciales para
favorecer el éxito de las practicas de TEI y
minimizar fallas durante el proceso. La TEI
sigue una estructura que le da mayor estabi-
lidad al tutor en el momento de enseiar, pone
en marcha la capacidad mediadora del alum-
nado y saca provecho de la diversidad que
existe entre los estudiantes (Duran Gisbert,
2014). En el ambito de la educacién superior,
existen estudios como el de Aguilera Garcia
(2019) en el que se muestra la actividad tuto-
rial como una accién no solo circunscrita a
orientar estudiantes en el medio universitario
y en temas académicos, sino como una tarea
de mayor alcance. En su andlisis, expone que
un tutor debe, por ejemplo, propiciar una
relacién positiva de trabajo, buscar reducir
los indices de fracaso escolar y elevar la
buena formacidén de los alumnos. Lo anterior
implica que los tutores cumplan determi-
nados rasgos: conciencia de la importancia
de su actividad, conocimiento sobre el medio
universitario y experiencia investigativa.

Duran Gisbert y Flores Coll (2015) comentan
distintas experiencias sobre TEI en univer-
sidades del Estado espanol e Iberoamérica.
La primera, realizada en Universidad de La
Laguna (Espana), muestra cémo un estudiante
formado como tutor utiliza su experiencia

acumulada para asesorar y orientar a un
alumno de nuevo ingreso. La segunda,
llevada a cabo en la Universidad de Granada
(Espana), sefiala que, para incrementar el
rendimiento académico y los hdabitos de
estudio en los alumnos, se forman tutores que
apoyan a los tutorados para los fines mencio-
nados. La tercera, ejercida en la Universidad
Auténoma de Cataluiia (Espana), se centra en
formar a un asesor estudiante que acompana
a un alumno de reciente ingreso sin provocar
relaciones de dependencia ni igualdad, lo
que posibilita procesos de reflexién y auto-
critica de ambos participantes. Finalmente,
muestran el trabajo de tutoria entre iguales,
circunscrita a una clase, realizada en la
Universidad Benito Judrez (Oaxaca, México),
donde los alumnos aprendieron y ensefiaron
temas relacionados con la materia de Inglés
a través de la TEL. Ademas de las anteriores
experiencias, encontramos otros trabajos
desarrollados en la educacién superior sobre
TEI y diversidad lingiiistica (Huerta Cordova
et al.,, 2019) y TEI y dominio de contenidos
(Duran Gisbert y Huerta Cordova, 2008). Una
vez revisada la TEI se expone la informacion
relativa a las funciones docentes basicas.

1.2 Funciones docentes basicas

Respecto de las funciones docentes bdsicas,
Marcelo y Vaillant (2018), Perrenoud (2007) y
Zabalza (2017) coinciden en que los docentes
deben reunir determinados saberes, habili-
dades y actitudes para desempenar la tarea de
educar. Todos estos rasgos se agrupan en lo
que se conoce como competencias docentes.
Segun Londono Orozcoy Cano Garcia (2015),

no son un estado ni un conocimiento
que se posee y, por tanto, no se pueden
reducir a un saber o a un saber hacer.
Las competencias contienen o integran
recursos (conocimientos, habilidades,
actitudes), pero van mds alld, hay
que orquestarlos. Por tanto, hay que
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enfatizar el componente aplicativo, el
cardcter contextualizador de las compe-
tencias. (p. 14)

Ademds de saber, de saber hacer y de
orquestar, nosotros afiadiriamos reflexionar.
El componente reflexivo dota los procesos
de orquestacién de una mirada analitica y
critica, lo que puede derivar en mejoras en
la ensefianza y el aprendizaje. A partir de
esta idea, las competencias docentes bdsicas
consideradas para este trabajo son conocer
el contenido a ensefiar, planear y disefiar
material didactico. A continuacidén, se
exponen cada una de ellas.

Los contenidos a ensefiar son una de las
materias primas del proceso de ensefianza-
aprendizaje. En consecuencia, los ensefantes
deben mostrar conocimiento sobre los conte-
nidos curriculares que habrin de adquirir
los alumnos. Perrenoud (2007) opina que
los profesores deben saber la disciplina y sus
contenidos, Zabalza (2017) menciona que los
docentes deben tener un dominio aceptable
de los contenidos disciplinares y Marcelo y
Vaillant (2018) subrayan que el conocimiento
de una disciplina es parte de la identidad
docente y dota a los profesores de un bagaje
de informacion, ideas y procedimientos. En
efecto, los saberes forman parte central de la
actividad docente, los maestros tienen claro
que conocer lo que van a ensenar es funda-
mental, mas no es lo Unico, hay que saber
como enseiiar los contenidos.

Otra competencia basica de los docentes es
saber facilitar los contenidos curriculares a
los estudiantes; nos referimos a la planeacién.
Para Zabalza (2017),

la capacidad de planificar constituye el
primer gran dmbito de competencia del
docente. En términos generales se trata
de convertir una idea o un propésito en
un proyecto en accion. Los profesores
pensamos nuestra asignatura y trasla-
damos esa idea a una propuesta practica

Vilma Huerta Cordova

pensando en cémo vamos a trabajarla
con nuestros alumnos. (pp. 72-73)

Planear es un proceso en el que los profe-
sores toman decisiones de cémo trabajar
con los alumnos un determinado contenido
curricular. Las planeaciones plantean no
solo objetivos, tdpicos, pasos a seguir,
metodologias, formas de evaluar, materiales
didacticos y bibliografia, también expresan
posiciones epistemolédgicas y politicas que
configuran la practica docente. Otros autores,
al referirse a la planeacioén, utilizan el término
“secuencia didactica”

Las secuencias didécticas son, senci-
llamente, conjuntos articulados de
actividades de aprendizaje y evaluacién
que, con la mediacién de un docente,
buscan el logro de determinadas metas
educativas, considerando una serie de
recursos. En la prictica, esto implica
mejoras sustanciales de los procesos de
formacién de los estudiantes, ya que la
educacién se vuelve menos fragmentada
y se enfoca en metas. (Tobon Tobdn et
al., 2010, p. 20)

Las actividades o secuencias didacticas
son una especie de progresion de tareas
de ensenanza-aprendizaje, disefiadas vy
planteadas con un propésito claro y con una
logica coherente e integradora que evita que
el conocimiento se fragmente. La planeacion
le da rumbo y estabilidad a la practica docente
y expresa la vision de los ensefiantes de la
educacidn. Por tanto, no se puede pensar en la
planeacién como una tarea mecdnica y lineal;
por el contrario, en cada paso, instruccion
o tarea, se exhiben concepciones de lo que
implica ensefiar y aprender.

El disefo o la seleccién de material didactico
es otra actividad, igualmente, cotidiana en
la ensefianza. Manrique Orozco y Gallego
Henao (2013) sostienen que el material
didactico es un elemento que favorece y
potencia la educacién. Cuando los materiales
didacticos se utilizan con metodologias
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Al elegir un material didactico,
se debe pensar en el grupo al
que va dirigido para garantizar,
en la medida de lo posible, su
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mayor utilidad.

lddicas y ricas en aprendizajes practicos,
logran propiciar esquemas cognitivos mas
significativos, ejercitan la inteligencia vy
estimulan los sentidos. Es decir, los materiales
didécticos son herramientas usadas por los
docentes para favorecer aprendizajes signifi-
cativos. Vargas Murillo (2017) senala que, al
elegir un material didactico, se debe pensar
en el grupo al que va dirigido para garan-
tizar, en la medida de lo posible, su mayor
utilidad. El mismo autor amplia al indicar
que los recursos didacticos proporcionan
informacion, guian el proceso de ensefianza-
aprendizaje, favorecen la comunicacién
y motivan a los alumnos. Los materiales
didécticos pueden ser seleccionados por los
profesores o elaborados por ellos mismos. En
ambos casos, deben estar relacionados con
los temas a revisar y buscar el aprendizaje con
sentido. Los materiales didacticos no guardan
una neutralidad, por el contrario, develan
la visiéon del maestro sobre la ensefianza y
el aprendizaje. Desde la pedagogia critica,
los materiales didacticos son analizados y
cuestionados, exponen en sus componentes
visiones de corte sexista, racista, etc.

2. Metodologia

El trabajo de investigacién duré un semestre
escolar y se realiz6 en la materia de Teoria
Educativa. La asignatura pertenece al drea
de docencia y practica, y estda ubicada en
el primer semestre de la Licenciatura en
la Enseflanza de Idiomas; es el primer

acercamiento a temas educativos por parte
de los estudiantes. La materia era atendida
por 24 alumnos, 19 mujeres y 5 hombres,
cuyas edades fluctuaban entre los 18 y 21
anos. Los temas seleccionados para trabajar
fueron “curriculo formal” y “curriculo real”
El proceso metodolégico fue dividido en dos
secciones: la organizacion de las practicas de
TEI y la metodologia empleada en la inves-
tigacion. Enseguida, se presenta la primera
seccion que const6 de nueve pasos o etapas.

1. Formacién previa de los alumnos: En
dos clases, de dos horas cada una, los 24
estudiantes fueron formados en dos temas:
TEI y elementos basicos de planeacion. La
formacién de TEI contemplé concepto
de TEI, responsabilidades del tutor y
tutorado, y procedimiento de la TEIL En la
planeacidn, se revisaron concepto, impor-
tancia y estructura bdsica de la planeacion
(tema, objetivo, actividades y material
didéctico).

2. Los 24 estudiantes se dividieron en dos
grupos de 12 participantes cada uno, A
y B. Al grupo A se le asigné el tépico de
curriculo formal y al grupo B el tépico de
curriculo real.

3. La docente diseiié una serie de activi-
dades de ensefianza y aprendizaje para
que los tutores del grupo A conocieran
el contenido de curriculo formal y los
del grupo B el contenido de curriculo
real. Esta actividad implicé dos clases de
45 minutos para los tutores A y también
dos clases de 45 minutos para los tutores
B. La docente facilité lecturas sobre los
temas, realiz6 preguntas detonadoras y
les solicité controles de lectura de la infor-
macién proporcionada a los tutores.

4. Después de aprender el contenido a
ensefiar, la docente apoyé a los tutores
A y B en el disefio de las planeaciones
didacticas de los temas asignados y en la
seleccion o el disefio de material diddctico.
Estaactividad le tomé al grupo A dos clases
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de aproximadamente 45 minutos cada una
y al grupo B también. La docente informdé
a los tutores que tenian que seguir la pauta
de planeacién: introducciéon del tema y
objetivo perseguido, actividades centrales,
material didactico y cierre de la TEL. Como
ejemplo de las actividades de planeacidn,
los tutores disefiaron preguntas de explo-
racion en la introduccién: ;sabes qué
es un curriculo formal?, ;sabes qué se
entiende por curriculo real? Y, posterior-
mente, entregaron informacién sobre
los temas. Los tutorados tenian que
leer la informacién y destacar las ideas
importantes como una de las actividades
centrales. Respecto del material didéctico,
los tutores construyeron sus propios
materiales o seleccionaron algunos ya
elaborados. Por ejemplo, crearon una serie
de tarjetas plastificadas con preguntas de
tipo personal para que el tutor y tutorado
se conocieran mutuamente: ;tienes
mascotas?, ;cuantos hermanos/as tienes?,
etc. Uno de los materiales diddcticos selec-
cionados fueron diferentes programas de
estudio de licenciaturas en idiomas para
comparar los curriculos formales.

. Conformacion de las parejas: Las parejas
se estructuraron con un alumno del grupo
Ay uno del grupo B. En total, se organi-
zaron 12 diadas bajo la légica de tutoria
reciproca (Duran Gisbert y Vidal Iglesias,
2004). Las parejas se nombraron como D1
hasta D12 (Diadal-Diada 12) y a cada uno
de los integrantes de las diadas se le asigné
la letra del grupo al que pertenecian: A o
B (D1.A y D1.B). Cuando una de las partes
fungia como tutor, se le identificaba con
una letra “T”; y cuando desempenaba el
rol de tutorado, se le asignaba una letra “t”
(D1.A.T/D1.At-D1.B.T/D1.B.t).

. Realizacién de las practicas de tutoria
entre iguales. Los tutores del grupo A
ensefaron a sus companeros el tema que
prepararon. Los tutores A realizaron tres
tutorias, una por dia, de aproximadamente
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45 minutos cada una. Posteriormente, se
cambiaron los roles, y fue el turno para
los tutores del grupo B, quienes realizaron
la misma actividad: tres tutorias, una por
dia, de 45 minutos cada una. Es preciso
comentar que la primera TEI (tanto de
los tutores A como de los tutores B) fue
destinada para que los tutores y tutorados
se conocieran de manera personal. Las
otras dos TEI se enfocaron en el plantea-
miento de los temas, ya curriculo formal,
ya curriculo real. La docente monitoreaba
a las parejas y ofrecia apoyo a las diadas
que lo solicitaban para asegurar el dominio
de los contenidos y una dptima actuacion.

. Al concluir la tutoria tres, ya de A, ya de

B, los tutorados evaluaban la actividad
del tutor a través de un formulario que
contenia los siguientes tépicos: dominio
del contenido a ensefnar, calidad de las
actividades de aprendizaje, calidad de
las explicaciones, atencién a las necesi-
dades del tutorado y pertinencia de
los materiales didacticos. La escala de
valoracion contemplaba: excelente, muy
bien, aceptable y nulo. La informacién se
entreg6 al tutor A o B, sin embargo, no se
utiliz6 en la investigacion.

. Realizacién de sesiones de grupo focal:

Todos los alumnos formaron parte de
un grupo focal al acabar sus sesiones
como tutores. Por tanto, los tutores A
efectuaron tres sesiones de grupos focales
y los tutores B también. Cada sesién de
grupo focal tuvo una duracién promedio
de 45 minutos. Siguiendo la guia temdtica,
los tutores A y B, en sus correspondientes
grupos focales, reflexionaban sobre cémo
la TEI les habia ayudado a conocer y
practicar las funciones docentes basicas.

. Funciéon de la docente: La docente a

cargo del proceso, como se vio en puntos
anteriores, realizé actividades de organi-
zaciéon y apoyé durante las practicas
de TEL lo que implicé un giro, aunque
sea pequeno, en su rol como ensefante.
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Trabajar con 12 tutores del grupo A vy
con 12 tutores del grupo B posibilité a la
ensefante ofrecerles una atencién mds
cercana y personalizada a los tutores y
tutorados. Por ejemplo, pudo aclarar dudas
a los tutores respecto de los contenidos a
ensefiar, planeaciones y materiales didac-
ticos. Ademas, apoy6 durante las practicas
de TEI a los tutores que lo solicitaban o
que de acuerdo con sus observaciones
necesitaban soporte. Esta actuaciéon de
supervisién y de apoyo por parte de la
enseflante y la prictica sostenida de los
tutores durante todo el proceso favorecié
la mejora de las practicas de TEI, como se
ve en los resultados.

Respecto de la metodologia, el enfoque
utilizado fue el cualitativo que, en palabras
de Vasilachis de Gialdino (2019), se
interesa por la manera en que el mundo
es comprendido, vivido, elaborado; por el
contexto y sus procesos, asi como por la
visién de los participantes que incluye sus
sentidos, los significados, las experiencias,
los conocimientos y los relatos. La inves-
tigacién cualitativa, por tanto, permiti6
tener las impresiones y los significados de
los estudiantes sobre las practicas de tutoria
entre iguales conectadas con su formacién
de ensenantes. Aunque los resultados, como
se manifiesta en la discusidn, reportan
opiniones de los estudiantes por nimeros o
cantidades (por ejemplo, 5 de 12 personas),
la metodologia se considera “cualitativa”
y no “cuantitativa” o “mixta’; debido a que
cada participante en las cifras mencionadas
representa opiniones o creencias situadas en
un panorama de subjetividad, lo cual, segin
Hesse-Biber (2017), mantiene el caracter
cualitativo del estudio.

El método de recolecciéon de datos selec-
cionado fue el grupo focal, ya que el objetivo
era generar una conversacion entre los
participantes del estudio y no solo una
conversaciéon con el investigador. También

se empled la toma de notas. De acuerdo con
Barbour (2014), el grupo focal es un debate
que se genera entre los participantes de un
grupo sobre un tema especifico, el cual es
estimulado por el investigador: “Estimular
activamente la interaccién de un grupo se
relaciona de modo muy obvio con llevar el
debate del grupo de discusién y asegurar
que los participantes hablan entre si en lugar
de interactuar solo con el investigador o
moderador” (p. 26). Para la realizacion del
grupo focal, como se menciond, se elaboré
una guifa con los siguientes temas: conoci-
miento y dominio de la materia, planeacion
y su importancia, y uso de materiales didac-
ticos. Esta guia temdtica permitié centrarse
en el objetivo de la investigacion y también
fue el instrumento que posibilité conducir
la discusion entre los participantes. La toma
de notas, asimismo, fue utilizada como
auxiliar durante los grupos focales para
registrar cualquier dato pertinente durante el
desarrollo de los grupos focales: “es aconse-
jable registrar sus observaciones inmediatas
sobre el debate del grupo de discusidn,
tomando nota de cualquier rasgo sobresa-
liente de la dindmica del grupo y sus propias
impresiones sobre temas que mas han atraido
a los participantes” (pp. 110-111).

Al finalizar cada sesion de TEI, todos los
alumnos formaron parte de un grupo focal
al acabar sus sesiones como tutores. Por
tanto, los 12 tutores del grupo A efectuaron
tres grupos focales de aproximadamente 45
minutos cada uno y los 12 tutores del grupo
B también. Los debates de los grupos focales
fueron grabados en audio y transcritos para
su posterior andlisis. Las transcripciones, de
acuerdo con practicas cualitativas de inves-
tigacién, se realizaron de manera textual o
literal, omitiendo “elementos paralingiiis-
ticos (no verbales) de un discurso, como
tono, volumen [y] entonacién, con el fin de
enfocar en el contenido del habla sin posibles
distracciones paralingiiisticas” (Packer, 2018,
p. 165).
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Para el andlisis de las transcripciones,
primero, se hizo un sistema de cédigos para
fragmentar la informacién en unidades
de significado (Latorre Beltrdn, 2015). Los
cédigos que surgieron de esta etapa fueron
tematicos: contenido (C), planeacién (PLA)
y material diddctico (MD). Enseguida, se
hizo un sistema de categorias y subcate-
gorias organizado en un diagrama. Categoria
1. Aprendiendo el contenido a ensefar:
responsabilidad de aprender el contenido de
la materia, repasar el contenido a ensefiar
y reconocer limitaciones respecto del
contenido a ensefiar. Categoria 2. Elaborando
planeaciones didacticas: planeaciéon como
secuencia de pasos orientadores, planeacién
con visién significativa y planeacién estable
y flexible. Categoria 3. Disefiando materiales
didédcticos como auxiliares en el proceso de
ensefianza-aprendizaje: material diddctico
alineado a las actividades de ensefanza y
aprendizaje y reconocimiento de distintos
tipos de materiales didacticos. Una vez
expuesta la metodologia, el siguiente apartado
muestra los resultados y la discusién.

3. Resultados y discusion

En esta seccidn, se presentan los resultados
y la discusién de la investigacion, la cual
estd organizada bajo los siguientes temas
emergentes: aprender el contenido a enseiiar,
elaborar planeaciones didacticas y disefiar
material diddctico.

3.1 Aprender el contenido a
ensenar

Para iniciar el andlisis y la discusién del primer
tema emergente, 8 de 12 tutores del grupo B
y 6 de 12 tutores del grupo A, en el segundo
grupo focal, expresaron que para realizar
una practica de TEI fue necesario aprender
el contenido a ensenar. Posteriormente, en el
tercer grupo focal, 12 tutores del grupo Ay 10
tutores del grupo B reafirmaron laimportancia
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de saber la informacién y, ademads, sefialaron
que se debe hacerlo en profundidad.

A mi me toco el tema del curriculo
formal, lo primero que hicimos fue
aprender bien el tema, digo que bien
porque para dar una clase a 35 alumnos
o una tutoria entre iguales o una asesoria
debes saber, no puedes llegar y no saber
del contenido, es una responsabilidad
ensefar. (D4.A.T)

El tutor destacé la responsabilidad de conocer
el contenido a ensefnar en cualquier tipo de
estructura: personal o grupal, por lo que,
antes de iniciar cualquier practica de comuni-
cacioén de informacion, hay que entenderla y
comprenderla. Recordemos que Perrenoud
(2007) y Zabalza (2017) coinciden en que los
profesores deben conocer los contenidos a
ensefiar con suficiente soltura y consideran
que buena parte de la calidad de la docencia
reside en saber bien y de manera precisa lo
que se pretende ensefar. Aguilera Garcia
(2019) menciona que los tutores deben
tener cimientos sélidos en el conocimiento y
dominio de la informacion para apoyar a los
tutorados en sus necesidades y, ademads, que
esta fortaleza observada en el tutor invite a
los tutorados a seguir mejorando en las cuali-
dades propias de la racionalidad, es decir,

Los tutores deben tener
cimientos solidos en el
conocimiento y dominio de la
informacidn para apoyar a los
tutorados en sus necesidades
y, ademas, que esta fortaleza
observada en el tutor invite

a los tutorados a seguir
mejorando en las cualidades
propias de la racionalidad.
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el tutor se convierte en un modelo a seguir.
Fontanilla Lucena (2021), en las conclu-
siones de un trabajo empirico realizado
con estudiantes de magisterio, destaca la
necesidad de fortalecer las habilidades
docentes en los futuros ensefiantes como un
compromiso moral con los educandos.

Ademsds, desde un punto de vista critico,
Freire (2013) comparte que los contenidos
curriculares o elementos programaticos son
protagonistas importantes del proceso de
ensefianza-aprendizaje. En este sentido, los
docentes tienen la obligacidon de aprenderlos
y ensefdrselos a los estudiantes: “Contenidos
que, en el lenguaje mds académico, en teoria
del conocimiento, se llaman objetos cognos-
cibles, objetos que los jévenes que se forman
para ser profesores deben conocer” (Freire,
2013, p. 45). Los autores y el tutor coinciden
en que los docentes deben conocer su materia
por la responsabilidad que implica educar,
pues, lo aprendido o no aprendido por los
estudiantes tendra un impacto en su vida
personal, familiar, laboral y social.

En el segundo grupo focal, 5 de 12 tutores
del grupo A acordaron que se debe repasar
el contenido a ensefar y 8 de 12 tutores del
grupo B opinaron lo mismo. Sin embargo,
esta cifra aumentd en el tercer grupo focal,
donde 9 tutores del grupo A y 11 tutores del
grupo B expresaron que repasar el contenido
a ensefar es una actividad necesaria. Un tutor
comentd sus reflexiones:

Me di cuenta de que cuando sea
profesor, aunque ya sepa el contenido,
debo repasarlo, porque me va a dar mds
confianza al momento de ensenar. La
tutoria entre iguales me enseé esto, es
bueno saberlo desde ahora y no al final,
pienso que la tutorfa entre iguales sirve
para preparar a los maestros, sirve a
los estudiantes que van a ser maestros.
(D5.A.T)

El tutor puntualizé la idea de volver a la infor-
macidn, aunque se tenga conocimiento previo
de ella, la acciéon de “repasar” construye
seguridad en el docente. Ademads, reconocid
a la TEI como una opcién para experi-
mentar lo que implica ser maestro, y subrayd
que se debe comenzar lo antes posible con
las préacticas docentes, pues la practica es
altamente formativa. Hay que recordar que es
en ella en que se ponen a prueba las teorias
que adquirimos en la formacién universitaria.

En conexiéon con la informacién anterior,
en el contexto de la educacién superior,
Villagra Bravo y Valdebenito Zambrano
(2019) dieron cuenta de que las précticas de
tutorias entre iguales ayudaron a los tutores
a conocer mejor las funciones de un profe-
sional de la ensenanza y, paralelamente,
les representaron espacios de practica de
su futura actividad profesional. Kemmis
(2002) muestra desacuerdo respecto de las
posiciones que dividen teoria y prdctica,
porque, desde su punto de vista, debe existir
una unioén, desarrollo y abordaje continuado
en la profesién docente, pues ambos aspectos
atafien a la tarea de ensenar. Otro tutor opiné:

Estoy de acuerdo en que debemos saber
bien el contenido a ensefar porque
los estudiantes tienen confianza en el
profesor, pero a veces no vamos a saber
todo. Entonces hay que parar, aceptar y
buscar la informacién nosotros mismos
o con los alumnos, porque algunas veces
no vamos a saber todo. (D8.A.T)

El tutor nos invita a pensar dos situaciones.
La primera, la confianza que depositan los

Revista PAPELES « https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1360



alumnos en el maestro al reconocerlo como
el experto en un tema y, la segunda, la posibi-
lidad constante, comun y légica de que los
ensenantes no sepan toda la informacion,
especialmente, en este momento cuando el
conocimiento cambia de manera vertiginosa.
Las afirmaciones, ademads, llevan a reconocer,
por una parte, las limitaciones que experi-
mentan los enseflantes en su practica docente
y, por otra, las formas o maneras en que estas
limitaciones son solucionadas. No saber no
debe resultar amenazante ni traducirse en
pérdida de autoridad. No saber puede ser
visto como una oportunidad de aprendizaje.

Pierella (2014), en un trabajo realizado con
estudiantes en situaciéon de marginacidn,
dentro de las caracteristicas que debe guardar
un tutor y un proceso de tutoria, opina que
los alumnos y las familias autorizan la palabra
de los ensenantes porque posibilitan, entre
otras cosas, la transmisién de conocimientos
propios de una cultura. Esta autorizacién
debe corresponder con un actuar de respeto
reciproco por parte de los docentes y no por
conductas de arbitrariedad e imposicion,
conductas negativas que pueden surgir en
caso de dudar o no tener la informacién
correcta. La totalidad de tutores del grupo
A y B, en el segundo y tercer grupo focal,
comentaron que muchas veces los profesores
desconocen parte de la informacién, pero
este desconocimiento no debe verse como
una limitante, sino como una oportunidad de
aprendizaje.

Platicaba con un compafero que va
mds avanzado y comentamos que ahora
hay muchos estudiantes que vienen de
Estados Unidos y saben mejor inglés
que muchos de nosotros. Mi compaiiero
me dijo que ellos también hicieron un
trabajo de tutoria entre iguales y se
dieron cuenta que al principio da miedo
porque los compaifieros que vivieron
en Estados Unidos saben mejor inglés
que nosotros. Pero con la tutoria entre
iguales se dieron cuenta de que como
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tutor preparas y estudias tu tema, y eso
ayuda mucho a tener mayor seguridad.
También se les puede invitar a ayudar
en las clases, no es tan terrible, es
terrible cuando te pones autoritario
y no reconoces que algunas veces los
alumnos saben del tema. (D7.B.T)

Existen trabajos sobre migracién de retorno
y educacién (Kleyn, 2017) que dan cuenta
del aprovechamiento de las diferencias de
conocimiento entre estudiantes y entre
estudiantes y profesores. Lo anterior implica
una valoracién positiva de la diversidad y
la disminucién de actos de exclusién por
razones de diferencias, en este caso lingiiis-
ticas, como lo manifestd el tutor. Duran
Gisbert (2014) afirma que el conocimiento ha
dejado de ser un patrimonio exclusivo de los
docentes, la formula yo ensefio-ti aprendes
ya no goza de tanta firmeza, aprender es un
proceso multidireccional en el que toman
parte diversos actores. Una tutora subrayd:
“Yo digo que si puedes dudar del tema, pero
no se puede desconocer todo” (D11.A.T). A
partir de la reflexién de la tutora, se entiende
que se puede tener un margen de descono-
cimiento, “si puedes dudar del tema”. Ese
margen es comprensible, sin embargo, no se
puede desconocer todo, los estudiantes y las
familias confian en que los profesionales de
la ensenanza estan preparados para hacer una
buena labor educativa.

Conectado con la informacién prece-
dente, Pierella (2014) muestra las voces de
estudiantes que reciben tutoria por parte de
un docente y remarca que estos espacios de
encuentro son valorados por los jovenes y
sus familias, por tanto, deben trascender lo
meramente instrumental y convertirse en
una posibilidad de crecimiento a partir de
una buena actuacion del tutor. La TEI, como
vimos, ayudo a los tutores a comprender que
educar es una responsabilidad frente a los
alumnos, y eso implica, entre otras cosas, que
el docente conozca el contenido a ensefiar y
que acepte un margen de desconocimiento
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que se puede traducir en una oportunidad
de aprendizaje. Para continuar, se expone el
siguiente tema emergente: elaborar planea-
ciones didécticas.

3.2 Elaborar planeaciones
didacticas

Ser experto en una disciplina y dominar
determinados contenidos curriculares son
competencias bdsicas docentes deseables,
como observamos. Sin embargo, no bastan
en el momento de ejercer la ensefnanza,
también se debe saber cémo hacer llegar
la informacién a los estudiantes de manera
significativa. Zabalza (2017) opina que la
planeacién es una gran competencia en la
que el docente piensa y organiza la asignatura
para trabajarla con los alumnos. Un total de
5 tutores del grupo A y 7 tutores del grupo B,
en el segundo grupo focal, coincidieron en la
necesidad de la planeacién, mas, en el tercer
grupo focal, todos expresaron, sin duda, la
absoluta pertinencia de la planeacién en las
practicas de TEL Al respecto, un tutor opiné:

Para mi, la planeacién es una actividad
en donde escribo los pasos que voy a
seguir cuando voy a dar una clase o
tutoria entre iguales. Estos pasos son
importantes para poder dar una clase
o cualquier actividad de ensefianza.
(D3.B.T)

El tutor conceptualizé la planeacién como
“pasos que voy a seguir”. Es decir, en un primer
momento, la planeacién es una estructura
bésica que permite darles orden a las activi-
dades pensadas por el docente, es una especie
de ruta que informa de la siguiente accién,
evita perderse en demasia. Es cierto que
entender la planeacién solo como una guia o
una serie de pasos es una idea limitada, pero
creemos que este acercamiento es acertado e
inicial. Acertado porque es mejor tener una
guia a no tenerla e inicial porque esta idea
se ird modificando conforme los estudiantes

experimenten mds oportunidades de
enseflanza que amplien y enriquezcan sus
conceptos de lo que es ensefar y aprender.
Recordemos que uno de los requisitos de la
tutoria entre iguales es mantener la figura del
tutor por un tiempo conveniente para que
este progrese no solo en aspectos técnicos,
sino también reflexivos, tal como lo manifestd
el siguiente tutor en el tercer grupo focal:

Yo pienso que la planeaciéon es, como
dijo mi compaiiero, al principio, poner
los pasos, pero también es qué tipo de
actividades vamos a hacer, pensar activi-
dades que sean buenas y retadoras para
los estudiantes, que les interesen y creo
que, conforme vayamos conociendo y
practicando, vamos a mejorar. (D2.B.T)

A la afirmacion inicial se le anade la idea de
“actividades que sean buenas y retadoras
para los estudiantes, que les interesen” Desde
esta perspectiva, la planeaciéon, ademds de
ser una guia, es un proceso reflexivo en el
que los educadores buscan disefiar tareas
de ensefianza y aprendizaje potencialmente
significativas. Por esta razén, lograr que se
trascienda la idea basica de la planeacién,
como se requiere espacios
tedricos, practicos y reflexivos.

menciono,

Villagra Bravo y Valdebenito Zambrano
(2019) destacan la voz de los tutores partici-
pantes de un estudio, al reconocer que el rol de
tutor es complejo, ya que los lleva a movilizar
recursos y conocimientos pedagdgicos para
lograr los objetivos de la TEL Biggs (2004)
plante6 la idea de ensefanza superficial y
ensenanza profunda. Desde lo expresado por
los tutores en las practicas de TEI, se pueden
observar experiencias basicas de ensefianza
(ensefianza superficial) y otras mds enrique-
cedoras (ensenanza profunda). Al inicio de
la formacion universitaria, el tipo superficial
de ensefianza aparecerd, y no deberiamos
alarmarnos, pues, como mencionan Diaz
Barriga y Hernandez Rojas (2010), existen
procedimientos que se realizaran de manera
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mecénica y después adquirirdn un sentido
mds profundo. Los tutores, igualmente,
manifestaron que resulta complicado ofrecer
una clase o una TEI sin antes planearla.

Yo creo que, para hacer una tutoria entre
iguales o una clase grande debes planear,
saber qué hacer, estar organizado. Tu
tutorado se va a dar cuenta de que no
preparaste y va a decir que no tienes
compromiso. Yo opino que no se puede
dar una tutoria entre iguales o una clase
sin planeacion. (D5.A.T)

Para ofrecer una tutoria entre iguales,
debes tener una planeacién, aunque sea
minima, pero hay que tenerla. Como
dijo un compaiiero, como alumno te
das cuenta cuando el profesor no tiene
idea de qué hacer, se ve cuando no acude
organizado a dar la clase, y eso no es
positivo para los alumnos. (D7.B.T)

Desde el punto de vista de los tutores para
realizar una préctica de TEI o una clase, se
necesita elaborar una planeacién didactica
con el propoésito de orientar el proceso de
ayuda pedagogica. Llegar a un aula sin una
estructura que guie la ensefianza seleerd como
falta de compromiso, que los estudiantes
notardn, y que, para Freire (2013), se traduce
en una actividad simplista e irrespetuosa para
los alumnos. Es decir, el proceso educativo es
un asunto ético. En un trabajo desarrollado
por Cardozo Ortiz (2011) en el medio univer-
sitario, los tutores senalaban, al igual que los
participantes de este estudio, la importancia
de la planeacién para poder brindar ayuda
pedagdgica de calidad a los tutorados.

Los tutores dejaron clara la necesidad de
contar con una planeacién para ejercer la
docencia, pero ;siguieron la planeacién al
pie de la letra? Ante esta pregunta, 9 tutores
del grupo A y 11 tutores del grupo B, en el
segundo grupo focal, no tuvieron dudas en
afirmar que la planeaciéon sufre modifica-
ciones. En el tercer grupo focal, 10 tutores del
grupo Ay 12 tutores del grupo B reafirmaron
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La planeacion es una
herramienta docente que
sirve para ofrecer apoyo

pedagodgico a sus compaferos.

Sin la planeacion, habria
sido dificil proceder, pero, al

mismo tiempo, comprendieron

que la planeacion sufre
modificaciones en la practica.

la modificacién de la planeacién. Asi, lo
expresaron:

La planeacion se modifica. Durante mi
tutoria entre iguales, pasaron cosas que
alteraron la planeacion, por ejemplo, mi
tutorado no entendia que los curriculos
formales de las carreras de profesores
de lenguas no eran iguales en todas
las universidades y, entonces, tuve que
parar y dar mas ejemplos, ejemplos que
no tenia previstos. (D3.A.T)

Igual que mi compariero, pero, al revés,
mi tutorado iba rdpido, entendia todo y
tuve que buscar otras actividades, otros
ejemplos. Entonces, comentamos que en
las clases hay que ajustar la planeaciéon
dependiendo de varios factores, los
conocimientos del alumno, las dudas,
etc. (D9.B.T)

Los tutores explicaron que la planeacién
es una herramienta docente que sirve para
ofrecer apoyo pedagdgico a sus compaiieros.
Sin la planeacioén, habria sido dificil proceder,
pero, al mismo tiempo, comprendieron que
la planeacién sufre modificaciones en la
practica. La planeacién se tiene que ajustar
a los acontecimientos, imprevistos o vicisi-
tudes que surjan durante las practicas de TEI
y de las clases en general. Podriamos sugerir
que la planeacion debe ser lo suficientemente
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Un material didactico se elige
por los temas, los objetivos
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légico y pertinente.

estable para guiar a los docentes y tutores,
y lo suficientemente flexible para adaptarse
a las contingencias de la docencia. Zabalza
(2017) denuncia algunas posiciones que
desestiman la planeacién, debido a que la
conciben como un acto burocratico y sin
sentido que limita la libertad y creatividad de
los maestros. La experiencia de los tutores,
de este estudio, muestran que, contrario
a estas posiciones descalificantes, planear
permite ofrecer apoyo pedagdgico de calidad.
Los tutores no desestimaron el recurso de la
planeacidn, reconocieron que la organizacién
de las actividades de ensefnanza y aprendizaje
es un paso esencial para poner en marcha
una tutoria entre iguales y, ademds, manifes-
taron que la planeacién se modifica debido a
las vicisitudes que surgen durante la practica
educativa. Diseflar material didactico se
expone como dltimo tema emergente.

3.3 Diseilar material didactico

El disefio o la seleccién de material diddctico
es otra de las funciones que realizan los
docentes de manera regular. Los tutores A
y B, en su totalidad, en las tres TEI, usaron
materiales didacticos, por lo que todos
coincidieron desde un inicio en la necesidad
de estos en las practicas de TEL

Primero, vimos qué tema teniamos que
ensefar y, entonces, mientras disefia-
bamos la planeacién, fuimos decidiendo
qué material ocupar, no fue nada més asi,
el tema y las actividades te van guiando.

En mi caso, yo llevé un material didac-
tico que me proporciond la profesora de
psicologia educativa. Se trataba de una
tabla comparativa con ejemplos de lo
que dice el curriculo formal y de lo que
ocurre en realidad. (D1.B.T)

Yo descubri la importancia del material
didactico, por ejemplo, yo llevé folletos
de diferentes escuelas sobre sus planes
de estudios. Este material me ayudé a
revisar y comparar los planes de estudio,
creo que sin folletos hubiera sido mas
dificil ver cémo es un curriculo formal.

(D8.A.T)

De acuerdo con las reflexiones de los tutores,
los materiales didacticos tienen un proceso de
seleccion. Basicamente, un material didactico
se elige por los temas, los objetivos y las
actividades disenadas, que buscan un hilo
conductor légico y pertinente. En palabras
de Biggs (2004): “Es presentar a la ensefianza
como un sistema equilibrado en el que todos
los componentes se apoyan, como ocurre
en un ecosistema. Para funcionar de modo
adecuado, todos los componentes se alinean
entre si” (p. 46). Esta congruencia posibi-
litard que los materiales didacticos operen de
manera adecuada, tal como lo expresaron los
tutores en los comentarios anteriores.

Con la afirmaciéon de que los materiales
didacticos ya elaborados pueden encontrarse
en los medios de comunicacién o en las
publicaciones literarias y pueden ser usados
como vehiculos para adquirir conocimiento
(Duran et al., 2018, p. 310), un tutor trajo a la
mesa la idea de que, ademas de los materiales
didécticos ya elaborados, las vivencias de los
estudiantes pueden funcionar también como
material para apoyar los procesos educativos.

Mi compaiiera me dijo que ella estudid
primero la carrera de profesor delenguas
en una escuela privada. Sin embargo,
se cambi6 a esta escuela y, entonces,
comenzamos a hablar de las materias
que llevaba en su primera escuela, de
las diferencias y similitudes. Yo me di
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cuenta de que los tutores y los profesores
podemos utilizar esas experiencias como
una forma de material didactico, aunque
estrictamente no lo sea. (D7.A.T)

Aunque se puede cuestionar desde la teoria
estricta sobre material diddctico la idea
de material diddctico que el tutor expreso,
creemos quesetratadeunsucesoderelevancia
porque habla de la valoracion y el aprovecha-
miento de las vivencias de los participantes
como soporte para aprender un contenido
curricular. Los tedricos de la educacion, mas
progresistas y con un enfoque cognoscitivo,
plantean considerar los intereses, los conoci-
mientos y las representaciones previas de
los alumnos en el momento de disefar los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Hacerlo
asf abrird mayores probabilidades de alcanzar
un aprendizaje significativo (Diaz Barriga y
Herndndez Rojas, 2010).

Losalumnos sonlos expertos es su experiencia
escolar y tienen la capacidad de participar en
la construccién de sus propios ambientes de
aprendizaje (Rudduck y Flutter, 2007, p. 87).
Lo vertido por los tutores es trascendental,
ya que no solo conciben los materiales didac-
ticos como dispositivos enmarcados en una
teoria, sino, por el contrario, van mas alla y
reconocen las experiencias personales de
los jévenes como una especie de material
conectado con los temas académicos que dan
mayor riqueza y significado a los procesos de
ensenanza-aprendizaje.

Para finalizar, 9 tutores del grupo A y
11 tutores del grupo B comentaron que,
conforme avanzaron las sesiones de TEI,
tomaban mayor conciencia de las funciones
bésicas que realiza un docente.

En la primera sesidn, me senti nerviosa
y un poco timida, era la primera vez
que realizaba esta actividad. Pero, en la
segunda y tercera tutoria entre iguales,
me senti con mayor confianza. Esta
confianza pienso que me la dio la prepa-
racion, el acompanamiento de la maestra

Vilma Huerta Cordova

y las veces que hicimos las tutorias entre
iguales. (D1. B.T)

Yo también me senti mucho mads
cémodo en la ultima tutoria entre
iguales, ya tenia experiencia de la
primera y segunda. La experiencia te
hace tener mayor soltura, confianza,
buscar otros recursos, ser mas creativo.
Lo que si creo es que no puedes hacer
una tutoria entre iguales improvisando,
porque no sale, se necesita de todas las
etapas para poder realizarla. (D5. A. T)

La formacién y la préctica sostenida son
indispensables para mejorar las practicas
de TEIL En estudios empiricos, como los de
Duran Gisbert et al. (2018) y Huerta Cordova
et al. (2019), y en trabajos tedricos, como
los de Ovejero Bernal (2018) y Puig Rovira y
Martin (2007), se sugiere mantener la figura
del tutor por un tiempo pertinente para que
suactuacién mejore. Por tanto, se recomienda
que la TEI no sea una préctica sin periodi-
cidad y sin seguimiento. Por el contrario, las
TEI deben ser organizadas, supervisadas y
estimuladas. Después de haber presentado
los resultados y la discusion, se plantean las
conclusiones y las limitaciones del estudio.

4., Conclusiones

En cualquier profesion, es fundamental el
desarrollo de competencias bdsicas que
garanticen un sélido perfil de egreso. En los
futuros ensefantes de lenguas, es recomen-
dable que experimenten actividades que
los lleven a tener mayor claridad de las
funciones docentes basicas que empleardan
en su practica como ensefiantes. La TEI
es una metodologia cooperativa altamente
relacionada con la puesta en marcha de las
funciones docentes bdésicas. La estructura
de la tutoria entre iguales hace que los
estudiantes tutores puedan poner en accién
actividades propias de los educadores, como
conocer el contenido a ensefar, planear y
diseniar material didactico.
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Para realizar las pricticas de tutoria entre
iguales, los estudiantes recibieron formacién
previa sobre TEI y elementos de planeacidn.
Los tutores, después de la formacion,
aprendieron el contenido a enseiiar. En sus
argumentos, los tutores notificaron que
aprender el contenido a ensefiar es una
actividad bésica de los docentes y que un
buen manejo de los contenidos impacta
positivamente la calidad de la educacién que
reciben los alumnos. Sefalaron, ademas,
que el profesor necesita repasar los conoci-
mientos que les ofrece a los estudiantes.
Ademds, comentaron que existe la posibi-
lidad de que el ensefiante tenga dudas sobre
algin contenido curricular. Frente a estas
dudas, aceptables en la actividad docente, se
debe asumir una actitud de solucidn positiva.

Respecto de la planeacion, los jévenes tutores
expresaron, a partir de las practicas de TEI,
que tener una secuencia diddctica es necesaria
para poder ofrecer una TEIL La planeacién
resulta trascendental para organizar la
docencia, sin embargo, existe la posibilidad
de modificar la planeacién de acuerdo con la
dindmica de las practicas de TEIL El disefio
o la seleccién del material didactico fue
concebido como otra funcién basica docente.
En las pricticas de TEI los tutores recono-
cieron que el material didactico es un auxiliar
en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
y sefalaron que proporcionan un soporte
para hacer mds significativa una clase o
una TEIL Los materiales didacticos pueden
ser disenados por ellos mismos o escoger
algunos previamente elaborados. En todo
caso, los materiales didacticos, en palabras de
los tutores, deben estar en congruencia con
los objetivos académicos perseguidos.

Aunado a lo anterior, también es importante
destacar que la reflexion de las practicas de
TEI permite que se trascienda lo meramente
técnico, por ejemplo, los tutores externaron
la importancia de ofrecer una ensefanza de
calidad, reconocer y adaptar la ensefianza a
la diversidad de los ritmos de aprendizaje de

los alumnos, contextualizar las planeaciones
y el material diddctico, y valorar las vivencias
de los participantes como recursos para la
ensefianza y el aprendizaje. Generar espacios
de reflexién, como parte de las practicas de
TEL es de gran relevancia, ya que es en estos
espacios en los que los estudiantes pueden
adentrarse con mayor profundidad en lo que
implica la actividad de ensefiar y aprender.
Las reflexiones de los participantes llevan
a concluir que educar es un asunto ético.
Educar es una tarea compleja que incluye
no solo elementos técnicos, sino también
sociales y humanos.

En el terreno institucional, practicar la
docencia es esencial para la adquisicién de
las competencias que conforman el perfil
de egreso de un ensefante. La tutoria entre
iguales es una opcién para practicar la
docencia en cualquier momento. Podriamos
decir que es una oportunidad més orgénica,
ya que se organiza y trabaja a partir de los
propios estudiantes y en los mismos centros
educativos. La integracién de la tutoria
entre iguales a la vida académica de la insti-
tucion, paralelamente, envia un mensaje de
valoracién de la capacidad mediadora del
alumnado, de la apreciacién de la diversidad y
de la importancia de la integracién del apren-
dizaje cooperativo a los procesos educativos.
La investigacion sobre TEL en lineas de inves-
tigacidon futuras, debe abordar, entre otros
aspectos, temas de diversidad lingtistica,
revitalizacion de lenguas originarias vy
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desarrollo de una conciencia pedagogica
critica en los futuros ensefantes.

Para cerrar, exponemos limitaciones encon-
tradas en el trabajo de investigacién sobre
TEL

1. Primera, el tiempo de preparacion de los
estudiantes fue mayor, ya que recibieron
formacién previa y realizaron practicas
de TEI, por lo que consumié tiempo del
semestre escolar reduciendo la revision
de otros temas. Lo anterior se puede
minimizar teniendo una buena planeaciéon
del semestre escolar.

2. Segunda, en algunos casos, muy reducidos,
los tutores tuvieron una comprensién
limitada de los temas a ensenar, po lo que
es importante durante la preparaciéon de
las practicas de TEI conocer las concep-
ciones de los alumnos sobre los temas,
hacer las aclaraciones pertinentes vy
verificar que durante estas se proporcione
la informacién correcta.

3. Tercera, si no se incorpora la TEI en las
practicas cotidianas de la institucion,
esta puede ser una actividad pasajera, sin
ninglin impacto en la formacién de los
jévenes.

4. Cuarta, las evaluaciones realizadas por los
tutorados a los tutores no fueron utilizadas
como parte del proceso de investigacion.

5. Quinta, ni tutores ni tutorados realizaron
autoevaluaciones.

6. Sexta, los tutores no desarrollaron ins-
trumentos de evaluacién para conocer la
apropiaciéon de los contenidos por parte
de los tutorados. Ademads, el equipo de
investigacion no les informé a los tutores
del progreso de los tutorados. En futuros
trabajos, serd necesario integrar las evalua-
ciones en la investigacién y usarlas en los
grupos focales como materiales de analisis.

7. Séptima y dltima, pueden existir voces
contrarias al uso de la TEI, por ejemplo,
argumentar que no es responsabilidad

Vilma Huerta Cordova

de los estudiantes la formacién de sus
companeros y decir que la TEI provoca la
desvaloracidn del trabajo de los profesores
en los centros educativos. Es necesario
aclarar que la TEI no estd por encima
de otras metodologias, por el contrario,
puede ser parte del abanico de estra-
tegias que contribuyan a la formacién de
futuros maestros y no elimina el rol del
docente, solo lo modifica por un periodo
concreto. Baudrit (2012) menciona que los
alumnos no tienen que hacer el trabajo de
los docentes, pero si pueden encargarse de
un determinado tema que esté al alcance
de su comprension y auxiliar en una tarea
especifica.
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Esta investigacion no tiene financiacion
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Resumen

Introduccidn: Este estudio tiene como objetivo analizar la ensefianza  Palabras clave:

y el aprendizaje a distancia de la geografia en la educacién media  Ensefianza de la geografia;
general venezolana durante la pandemia de covid-19 a partir de la  geografia; didéctica; tecnologia;
percepcion de los estudiantes de la Unidad Educativa Privada San  educacién a distancia.
Antonio de Padua. Metodologia: La metodologia empleada se funda-

menta en el enfoque cuantitativo, que es una investigacion descriptiva

con un disefio no experimental y de campo. Para la recoleccion de

informacidn, se utiliz6é un cuestionario tipo Likert basado en las dreas

de atencién para la educacién a distancia propuestas por Cubillan y

Labarca-Rincén, que fue aplicado a los estudiantes de 4 y 5% afio de

la institucion objeto de estudio. Resultados y Discusion: Entre los

resultados destaca que mas del 45 % de los estudiantes aseguran que

las clases a distancia de geografia se basaron en el envio de activi-

dades a realizar; el 65,6 % que las herramientas tecnoldgicas mas

usadas fueron WhatsApp y Telegram, y el 53,1 % que el profesor no

utilizé herramientas propias de la geografia como Google Maps para

desarrollar contenidos. Conclusiones: Se concluye que en el drea

pedagdgica los docentes de Geografia se dedicaron a hacer un calco

de la educacién presencial a través de la virtualidad; en el drea tecno-

légica, acudieron a herramientas digitales no especificas del drea; en

el drea de diseno educativo, los docentes no disenaron actividades

propias de la geografia mediante tecnologia adecuada, y en el drea de

investigacion, no fue utilizada la tecnologia para crear contenido sino

para memorizar conceptos.

Abstract

Introduction: This study aimed to analyze the distance teaching of = Keywords:
Geographyin Venezuelan general secondary educationin the framework  Teaching of geography;
of the covid-19 pandemic based on the perception of the students of the  geography; didactics;
San Antonio de Padua Private Educational Unit. Methodology: The technology; long distance
methodology used is based on the lines of the quantitative approach,  education.

being a descriptive research with a non-experimental and field design.

For the collection of information, a Likert-type questionnaire was

used based on the areas of attention for distance education proposed

by Cubilldn and Labarca (2021), which was applied to the 4th and 5th

year students of the institution under study. Results and Discussion:

Among the results, it stands out that more than 45 % of the students

assure that the distance classes of Geography were based on the sending

of activities to be carried out; 65.6 % indicated that the most used

technological tools were WhatsApp and Telegram; and 53.1 % assert

that the teacher did not use Geography tools such as Google Maps

to develop content. Conclusions: It is concluded that in the pedago-

gical area, Geography teachers dedicated themselves to making a copy
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of face-to-face education through virtuality; in the technological area,
they turned to digital tools not specific to the area; In the area of educa-
tional design, teachers did not design Geography-specific activities
using appropriate technology; and in the research area, technology was
not used to create content but to memorize concepts.

1. Introduccion

La irrupcion de los procesos sociales por la
llegada de la pandemia de covid-19 generd,
en el marco educativo, el cierre de las
escuelas, los institutos y las universidades
para salvaguardar la salud de los estudiantes
en cumplimiento de las medidas de distan-
ciamiento social. Segin la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura (Unesco, 2020), mas
de 1100 millones de estudiantes en todo el
mundo se vieron afectados por el cierre de
las aulas de clases, lo cual generé incerti-
dumbre en todos los actores educativos. En
consecuencia, las instituciones de educacién
debian responder de forma casi inmediata
a los procesos pedagdgicos acudiendo a los
modelos educativos a distancia, e-learning y
m-learning principalmente, como formas de
atencion educativa mediante herramientas
remotas, como los moviles y las tabletas
(Buzo Sanchez, 2015).

En este marco, los docentes de todos los
niveles educativos, quienes no se encon-
capacitados para la
virtual, debieron responder a la nueva
realidad emergente a través de los medios y
recursos a disposicién, como consecuencia,
forjaron lo que en la literatura especializada
se ha denominado “ensefianza remota de
emergencia” (Garcia de Paz y Santana Bonilla,
2021; Pérez Lépez et al., 2021), que en el caso
venezolano se caracterizé por innumerables
retos y desafios tanto para docentes como
para estudiantes por conectividad, servicio
eléctrico, uso educativo de las herramientas
tecnoldgicas, entre otros aspectos (Flores
Nessi y Romero Matos, 2021; Munoz, 2021).

traban educacién

Este contexto derivd en que los docentes,
sobre todo los de educacién media general,
ejecutaran una dindmica pedagégica de
transferencia de las estrategias didacticas
presenciales a la virtualidad, es decir, se
dedicaron a enviar las tareas de cada una de
las édreas de formacién a través de medios
tecnoldgicos, como WhatsApp, Telegram y
redes sociales; el primero fue el més utilizado
entre los docentes (Fuenmayor et al., 2022).
Esta situaciéon la corroboran Picon et al.
(2020) y De Sousa Fernandes et al. (2020),
quienes reportaron que ante la emergencia
de ensefianza remota las tecnologias de la
informacién y de la comunicacién (TIC)
fueron la salida educativa en muchos paises
de América Latina, incluso Venezuela.

1.1 La educacion a distancia y sus
areas de atencion

El origen de la educacién a distancia se
remonta al siglo XVII en los Estados Unidos
(Yong Castillo et al., 2017), sin embargo, su
auge como modelo educativo ha sido foco
de atencion en el seno de las ciencias de la
educacién. Aunque fue considerada en algin
momento un modelo de retraso educativo
(Garcia Aretio, 2001), en la actualidad, tras
la pandemia de covid-19, sus principios y
formas de mediar la enseiianza y el apren-
dizaje fueron la salida pedagdgica para
continuar con los procesos escolares en
todos los niveles; fueron los estudiantes de
primaria y secundaria a quienes mds les costd
la adaptaciéon (Cubillin y Labarca-Rincén-
Rincdn, 2021). Por ello, cabe preguntarse
¢como se define hoy la ensefianza a distancia
o educacidn a distancia?

Revista PAPELES « https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1422



Garcia Aretio (2020) la define como “un
didlogo didactico mediado entre docentes de
una institucién y los estudiantes que, ubicados
en espacio diferente al de aquellos, pueden
aprender de forma independiente o grupal”
(p. 24), es decir, es un modelo educativo en el
que prevalece la distancia, la autonomia en el
aprendizaje y el uso de diferentes herramientas
para mediar el proceso de ensenanza-apren-
dizaje. Dichas herramientas siempre se han
visto apoyadas por la tecnologia disponible
segin el momento histérico (Cérica et al,
2010), por lo que hoy dia son diversas las
formas de hacer educacion a distancia gracias
a las herramientas digitales disponibles.

Para la atenciéon de la ensefianza en la
educacion a distancia, el profesor o facili-
tador debe desenvolverse en cuatro dreas
indispensables que bien definen Cubillan
y Labarca-Rincén (2021), las cuales, a su
vez, se convierten en los indicadores de
investigacion de este estudio, a saber: drea
pedagogica, en la que el profesor/orientador
debe ser un profundo conocedor de la teoria
y didéctica del drea que imparte; drea tecno-
légica, puesto que el uso de las herramientas
tecnoldgicas disponibles y adaptadas al area
que se imparte es fundamental para generar
la mediaciéon de contenidos a distancia; drea
de disefio educativo, que sirve para establecer
una ruta de trabajo didactico en la que el
estudiante logre la autonomia del aprendizaje
con el uso de los medios facilitados en el
disefio educativo, y drea de investigacion, ya
que la investigaciéon permite que se propicie
la solucién de problemas desde los conte-
nidos del area.

1.2 La ensefnanzay el aprendizaje a
distancia de la geografia

Sibien no ha sido muy usual la ensefianza de la
geografiaa distancia, la pandemia de covid-19
gener6 que tuviera lugar esta modalidad no
solo en esta ciencia, sino también en todas
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las que se imparten en los diferentes niveles
de la educacion. Es en los niveles medios
en los que se present6 el mayor proceso de
adaptacion de la ensefianza geogréfica a través
de la virtualidad, aun cuando esta ciencia es
considera mas enfocada en el campo y en la
realidad vivida (Llorente-Adéan, 2020). En
este sentido, Buzo Sdnchez (2015) establece
que para la ensefianza virtual de la geografia
se pueden adaptar herramientas tecnold-
gicas para convertirlas en tecnologias de la
informacién geografica (TIG), tales como las
redes sociales, los smartphones y los global
positioning system (GPS).

En el caso de la educacién media general
venezolana en la enseflanza remota de
emergencia, aun cuando la geografia es un
drea de formaciéon que desde el punto de
vista tecnolégico cuenta con herramientas
propias de libre acceso (caso Google Maps
y Google Earth) y otras adaptativas, como lo
indica Buzo Sdnchez (2015), la experiencia no
fue muy positiva. Se viene de una ensenanza
geografica encasillada en la transitividad de
conceptos mediante una visiéon descriptiva
de la realidad, traducida en la enumeracién
de rasgos fisicos del territorio (relieve, hidro-
grafia, clima, suelos, entre otros aspectos)
que provienen de la influencia positivista en
la ensenanza (Santiago Rivera, 2018), asi tal
como fue transferido el proceso diddctico de
esta ciencia a la virtualidad.

Como se indico, la ensefianza geografica
tradicional derivada de la influencia del
positivismo ha sido imperativa desde hace
mucho tiempo en las aulas de la educacién
media en Venezuela. Algunos reportes
investigativos asi lo confirman. Barreto
Pineda y Bernal Vergara (2016), en un
estudio descriptivo sobre la realidad en la
ensefianza de la Geografia y las Ciencias de
la Tierra, encontraron que mas del 79 % de
los docentes encuestados atn recurren a
recursos diddcticos basicos como la pizarra
para definir conceptos; por otro lado, desde
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el plano tecnoldgico, el estudio realizado
por Labarca-Rincén et al. (2019) revelé que
maés del 70 % de la muestra de docentes no
utiliza materiales audiovisuales, y el 100 %
no implementa ni disefia recursos digitales
alojados en la web.

Esta situaciéon descrita propicié una
ensefianza geografica ain mads tradicional
durante la pandemia por covid-19, cuya
incidencia fue percibida por los estudiantes,
quienes en la presencialidad contaban con
la explicacion del docente, pero en la virtua-
lidad solo recibieron actividades por cumplir.
En esta linea, Llorente-Adan (2020) realizd
un estudio con profesores y estudiantes
sobre la ensefianza de la geografia en Espana
durante el coronavirus, y entre los resul-
tados mas relevantes obtuvo que la mayoria
de los estudiantes consideré que se siguieron
implementando actividades presenciales de
formato virtual. Por otra parte, en Brasil, un
conjunto de profesores que participaron en
el Georofo 26 titulado “El coronavirus, una
experiencia de aprendizaje”, aceptan que
la gran falencia ha sido la poca formacién
que poseen para atender la asignatura de
Geografia desde la virtualidad (De Sousa
Fernandes et al., 2020).

En Venezuela, y en especifico

en el nivel de educacion

media general, la situacion
se agrava cuando el docente
de Geografia no ha recibido
formacion para mediar los
procesos educativos desde
la virtualidad, aunado a

la desigualdad de acceso

a internet y la escasez de
materiales didacticos digitales.

En Venezuela, y en especifico en el nivel
de educacion media general, la situacion se
agrava cuando el docente de Geografia no ha
recibido formacién para mediar los procesos
educativos desde la virtualidad, aunado a la
desigualdad de acceso a internet y la escasez
de materiales didacticos digitales que incen-
tiven una practica pedagdgica acentuada en
una geografia critica hacia el entorno socioes-
pacial. Para este fin, las estrategias como la
geoinformacién (De Miguel Gonzalez, 2013),
la cartografia digital mediante Google Maps
y Google Earth (Contreras Vivas, 2016;
Luque Revuelto, 2011) y las herramientas
multimedia (Labarca, 2018) acentian una
ensefianza virtual de la geografia cénsona
con la educacién a distancia, apuntando
hacia el desarrollo de competencias digitales
y geoespaciales.

En funcidén de estas consideraciones, este
estudio se enmarca en el contexto de la
ensefianza de la geografia en el nivel medio de
la educacién venezolana llevado a cabo desde
la declaracion dela pandemia del coronavirus,
vista desde la perspectiva de los protago-
nistas ultimos del proceso: los estudiantes. En
consecuencia, el objetivo trazado es analizar
la ensefianza y el aprendizaje a distancia de la
geografia en la educaciéon media venezolana
durante la pandemia de covid-19 a partir de
la opinién de los estudiantes de la Unidad
Educativa Privada San Antonio de Padua,
institucién escolar ubicada en el sector El
Parral del municipio La Canada de Urdaneta,
estado Zulia (Venezuela), donde se utili-
zaron, principalmente, grupos de WhatsApp
y portafolios de aprendizaje para mediar la
ensefanza remota.

Del objetivo propuesto se desprende, a la luz
de las dreas a considerar para la ensefianza
a distancia segiin Cubillan y Labarca-Rincén
(2021), los siguientes objetivos especificos:

1. Describir el desarrollo del drea pedagégica
en la ensefianza de la geograffa durante
la pandemia de covid-19 en la Unidad
Educativa Privada San Antonio de Padua.
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2. Identificar las herramientas del érea
tecnoldgica utilizadas en la ensefanza y
el aprendizaje a distancia de la geografia
durante la pandemia de covid-19 en la
Unidad Educativa Privada San Antonio
de Padua.

3. Distinguir los aspectos considerados en
el area de diseno educativo para las clases
a distancia de la geografia en la Unidad
Educativa Privada San Antonio de Padua.

4. Detallar las estrategias utilizadas en el
drea de investigacion para la ensefanza
y el aprendizaje a distancia de la geogra-
fia en la Unidad Educativa Privada San
Antonio de Padua.

2. Metodologia

2.1Tipo y diseiio de la investigacion

En la btsqueda de analizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje a distancia de la
geografia enla educacién media en Venezuela
durante la pandemia por covid-19, se
requiere hacer una descripcion de tal proceso
a partir de la visién del estudiantado para
hacer inferencias sobre lo experimentado y el
deber ser en la diddctica especifica del drea;
en consecuencia, el estudio se tipifica como
investigacion descriptiva. El propésito de este
tipo de estudios, segtin Nifio Rojas (2011), es
hacer descripcion de la realidad de estudio,
sus partes, sus clases, categorias o relaciones,
para hacer comprobaciones investigativas.

Por ende, al ser asumido un estudio
descriptivo bajo un enfoque cuantitativo,
el disefio de la investigacion engloba la no
manipulacién de las variables y la obtencién
de los datos desde la misma realidad en la
que ocurre el fenémeno, por lo que el disefio
es no experimental y de campo. Este tltimo
esta representado por la Unidad Educativa
Privada San Antonio de Padua del municipio
La Canada de Urdaneta del estado Zulia
(Venezuela). Siguiendo los lineamientos de
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Miinch y Angeles (2012), para el disefio de
campo se siguieron las siguientes fases: a)
identificacién del fenémeno de estudio, b)
preparacién del instrumento, c) su aplicacion
y d) obtencién de los resultados.

2.2 Poblacion

La poblacién de estudio pudo ser mds amplia,
pero, por razones de bioseguridad y de traslado
por parte del autor, se focaliz6 la investigacion
en la Unidad Educativa Privada San Antonio
de Padua, ubicada en el sector El Parral del
municipio La Cafiada de Urdaneta del estado
Zulia (Venezuela). La poblacién seleccionada,
mediante muestreo no probabilistico censal
(Chéavez Alizo, 2007), fueron los estudiantes
de 4* y 5 afio cursantes del drea de formacion
Geografia, Historia y Ciudadania durante
el ano escolar en curso 2021-2022, quienes
para el periodo escolar pasado (2020-2021)
cursaron la asignatura totalmente a distancia.
En la tabla 1, se indican algunas caracteris-
ticas de la poblacion objeto de estudio, cuya
participaciéon fue consentida por los repre-
sentantes y por la directora de la institucién
educativa.

2.3 Técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos

En el caso de esta investigacidn, debido al
enfoque asumido, la técnica seleccionada fue
laencuesta,lacual se fundamentaenunlistado
de preguntas que, relacionadas con la variable
de estudio, pretenden obtener informacion
de la poblacién objeto de andlisis (Bernal,
2010); en consecuencia, el instrumento para
este tipo de técnica es el cuestionario, que
es de tipo cerrado y autoadministrado. Para
Munoz Razo (2011), un cuestionario repre-
senta un documento formal y estructurado
que, mediante una serie de items, se obtienen
datos para la interpretacion de una realidad o
variable de investigacidn.
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Al ser el foco de estudio la ensefianza a
distancia de la Geografia, el cuestionario se
elaboré considerando las areas que deben
ser atendidas para el disefio instruccional
de las sesiones de clases bajo la modalidad
no presencial establecidas por autores
como Garcia Aretio (2001), Esteban-Albert
y Zapata-Ros (2016) y Cubilldn y Labarca-
Rincoén (2021), a saber: drea pedagégica, drea
tecnoldgica, drea de disefio educativo y area
de investigacion.

En conjunto, las cuatro areas establecidas
como indicadores de la variable de estudio
totalizan 15 {tems redactados en forma de
afirmaciones que cuentan con una escala de
Likert como alternativa de respuesta (1 muy
de acuerdo, 2 algo de acuerdo, 3 ni en acuerdo
ni en desacuerdo, 4 algo en desacuerdo y 5
muy en desacuerdo). Este cuestionario fue
aplicado a la poblacién de estudio de forma
hibrida, es decir, a los estudiantes de 4 A 'y
B mediante un formulario de Google Forms
y alos de 5 A de forma presencial en el aula
de clases, cuidando normas de bioseguridad:

Tabla 1. Poblacién objeto de estudio

Grado/seccion  Nivel educativo N° de estudiantes
4% afio A Educacién media 29
general
4t afno B 28
5% afio A 37

uso de tapabocas, distanciamiento social,
uso de alcohol o antimaterial, entre otras.
Cabe destacar que no todos los estudiantes
de la poblacién senialada en la tabla 1 respon-
dieron el cuestionario, o bien por ausencia, o
bien por no querer participar de la encuesta:
para 4 A, solo 16 participaron; para 4 B,
19 emitieron sus respuestas, y para 5° A
29 estudiantes, lo que hace la suma de 64
participantes.

El cuestionario, como todo instrumento
para fines investigativos, fue sometido a una
validez externa por parte de cuatro expertos
en Didéctica de la Geografia y Educacién a
Distancia provenientes de la Universidad
del Zulia y la Universidad Nacional Abierta
(ambas de Venezuela), respectivamente,
quienes lo encontraron acto y pertinente
para medir la variable. Asimismo, para la
confiabilidad, se utilizé la férmula de alfa
de Cronbach, se obtuvo como resultado un
valor de 0,82, lo cual refleja un alto grado
de confiabilidad (Herndndez Sampieri et al.,
2014).

Caracteristicas

* Mujeres: 17; varones: 12.

* Edades comprendidas entre 15 y 16 afios.

*  Mais del 90 % cuenta con teléfono
inteligente y usuarios en redes sociales,
sobre todo, Instagram.

* Mujeres: 9; varones: 21.

* Edades comprendidas entre 15 y 16 afios.

* Mas del 90 % cuenta con teléfono inteli-
gente y usuarios en redes sociales, sobre
todo, Instagram.

¢ Mujeres; 16; varones: 21.

e Edades comprendidas entre 16 y 17 afios.

* Mas del 92 % cuenta con teléfono inteligente

y cuentas en redes sociales, sobre todo,
Instagram.

Fuente: elaboracién propia a partir de las fichas de inscripcién del Departamento de Control de Estudio y Evaluacién de la

Unidad Educativa San Antonio de Padua, 2022.
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3. Resultados y discusion

Ante los resultados para cada indicador, se
resaltan a continuacién los mads significa-
tivos. En lo que respecta al indicador “drea
pedagdgica”, lo resultados se expresan en la
tabla 2.

En cuanto al item 1 (“El profesor de Geografia,
a través de medios tecnoldgicos, se dedico a
solicitar actividades de los contenidos sin
la debida explicacién de los conceptos”)
se obtuvo que el 20,3 % y el 25,0 % de los
estudiantes indicaron “muy de acuerdo” y
“algo de acuerdo”, respectivamente, frente al
28,1 % que sefala estar “muy en desacuerdo”;
es decir, los estudiantes aseguran que las clases
de Geografia durante la pandemia se limitaron
en recibir actividades via herramientas tecno-
légicas, lo que corrobora lo planteado en el
problema de este estudio.

Esta situacion se contrapone a lo descrito
por Campo Pais et al. (2021), quienes senalan
que, en el Geoforo Iberoamericano 26 sobre
la ensefianza geografica durante la pandemia,
se presentaron propuestas de actividades
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que fueron desarrolladas a través de la
virtualidad, como el andlisis de distribucién
poblaciéon mediante el uso de la estadistica y
los mapas digitales, de lo cual se desprendié
la ensefianza y el aprendizaje de términos
como “poblacién”, “natalidad”, “mortalidad”,
entre otros. En consecuencia, la geografia
didicticamente puede abordarse utilizando
herramientas tecnoldgicas de libre acceso
en la web, y asi superar el simple envio y
recepcion de actividades.

Por otro lado, en el mismo indicador, se
destacan los resultados para el item 4, cuya
formulacién enuncia que, si una vez entre-
gadas las actividades de Geografia, de parte
del profesor solo recibia la calificacién por
medios electrénicos sin una asesoria de
mejora, donde se obtuvo como respuesta
que el 40,6 % de los encuestados marcé estar
“muy en acuerdo”, mientras solo el 18,8 %
se inclind por senalar “muy en desacuerdo”.
Significa que los docentes durante Ila
pandemia seguian impartiendo clase de
forma tradicional y sin la debida asesoria de
mejora para los estudiantes, y asi privarles de
una evaluacién formativa.

Tabla 2. Resultados para el indicador “drea pedagdgica”

items

1. El profesor de Geografia, a través de medios
tecnoldgicos, se dedicé a solicitar actividades de los

contenidos sin la debida explicacion de los conceptos.

2. Para entender los contenidos de los temas de

Geografia, tuve que buscar por mi cuenta en internet.

3. El profesor de Geografia me envi6 a hacer mapas
digitales de mi comunidad, parroquia o municipio
senalando aspectos propios del espacio en cuestion.
4. Una vez entregadas las actividades de Geografia,
de parte del profesor solo recibia la calificacién por
medios electrénicos sin una asesoria de mejora.

FA: frecuencia absoluta; FR %: frecuencia relativa.
Fuente: elaboracién propia.

Ni

Muyde Algode Len . Algo en
acuerdo ni en
acuerdo acuerdo desacuerdo
desacuerdo

FA FR% FA FR% FA EFR % FA FR%
13 20,3 16 25,0 14 21,9 3 4,7
34 53,1 11 17,2 7 10,9 2 3,1
17 26,6 8 12,5 7 10,9 9 14,1
26 40,6 6 94 15 23,4 5 7,8
90 35,2 41 16,0 43 16,8 19 7,4
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Muy en
desacuerdo

FA FR%
18 28,1

10 15,6

23 359

12 18,8

63 24,6
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Lo descrito, segin Muiioz (2021), se debe
a que el docente venezolano de educacién
media no cuenta con la formacién necesaria
en herramientas tecnoldgicas para atender
debidamente clases a distancia, por lo que
su esfuerzo se concentrd en enviar activi-
dades via redes sociales que solo se dedicaron
a corregir de forma tradicional, tal como
ocurre en la presencialidad. Por esta razoén,
autores como Cubillan y Labarca-Rincén
(2021) insisten en la formacién docente como
via para el mejoramiento de los procesos de
ensenanza-aprendizaje virtual, puesto que es
una modalidad educativa que seguird estando
vigente en la realidad escolar pospandemia.

Por otro lado, referente a los resultados para
el indicador “drea tecnoldgica”, una de las
dimensiones cruciales para la ejecucion de
clases a distancia, en la tabla 3 se pueden
evidenciar los resultados.

En el item 6 (“Para facilitar las clases de
Geografia el profesor utilizé WhatsApp,
Telegram o redes sociales”), un 65,6 % de los
estudiantes se inclinaron por la opcién “muy
de acuerdo”, frente a tan solo el 4,7 % que
indica estar “muy en desacuerdo”. Se deduce,
a partir de los resultados, que el docente de
Geografia emple6 herramientas tecnoldgicas

Tabla 3. Resultados para el indicador “drea tecnoldgica”

no educativas para atender la enseflanza y
el aprendizaje a distancia, lo cual corrobora
lo dicho por Picon et al. (2020) y De Sousa
Fernandes et al. (2020).

Asimismo, en este indicador también resalta
el item 7, donde se enuncia a los estudiantes
que si una o varias clases virtuales de
Geografia fueron en vivo a través de plata-
formas como Zoom o Google Meet, a lo cual
el 71,9 % senala estar “muy en desacuerdo”,
en contraposicién al 3,1 % que tild6 la opcién
“muy de acuerdo”. Los resultados de los dos
indicadores resenados dan por sentado que
los profesores del drea de geografia no utili-
zaron herramientas tecnoldgicas disenadas
para la ensefnanza y el aprendizaje a distancia,
sino que recurrieron a la tecnologia remota a
disposicion, aunque lo hicieron transfiriendo
la ensenanza presencial, segin los resultados
del indicador anterior.

Una situacién similar a la descrita fue evi-
denciada por Llorente-Adin (2020), quien
dictamind, tras un estudio cuantitativo, que
el 47,6 % de 260 estudiantes espanoles enfati-
zan que el profesor de Geografia no estd bien
formado para el sistema educativo a distan-
cia, ya que consideran que es una ciencia mas
enfocada en el campo, en alusion al escenario

Muy de Algode Nienacuerdoni Algoen Muy en
items acuerdo acuerdo endesacuerdo desacuerdo desacuerdo
FA FR% FA FR% FA FR % FA FR% FA FR%
5. El profesor de Geografia utilizé un aula virtual 11 17,2 4 6,3 7 10,9 9 14,1 33 51,6
(como Google Classroom) para facilitar los
contenidos y subir las actividades de evaluacion.
6. Para facilitar las clases de Geograffia, el profesor 42 65,6 14 21,9 3 4,7 2 Sl |3 4,7

utiliz6 WhatsApp, Telegram o redes sociales.

7. Una o varias clases virtuales de Geografia 2 31 3 47 7 10,9 6 94 46 71,9
fueron en vivo a través de plataformas como
Zoom o Google Meet.
8. En las clases virtuales de Geografia el profesor 31 48,4 8 125 8 12,5 4 6,3 13 20,3
sustentaba sus explicaciones con imdgenes, videos
y audios explicativos.

86 33,6 29 151 25 12,9 21 10,9 95 37,1

FA: frecuencia absoluta; FR %: frecuencia relativa.
Fuente: elaboracion propia.
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fisico-natural que aborda desde su quehacer
cientifico.

Por otro lado, la investigacion de Buzo Sanchez
(2015) senala que los profesores de Geografia
presentan reticencia para el uso de las tecnolo-
gias “por sentirse inseguros en su utilizacion o
necesitar formacion adicional para su uso” (p.
6). Sin embargo, la geografia es una ciencia que
didacticamente cuenta con herramientas tec-
nolégicas que pueden apoyar su ensefianza y
aprendizaje, como es el caso de Google Maps
y Google Earth (Contreras Vivas, 2016; Luque
Revuelto, 2011).

Por su parte, los resultados para el indicador
“4rea de disefio educativo” se presentan en la
tabla 4. En los resultados para el item 9 (“Las
clases virtuales de Geografia tenian un orden
especifico por temadtica”), se resalta que, de los
estudiantes encuestados, el 48,4 % indica que
estd “muy de acuerdo”, frente al 14,0 % que
senala estar “algo en desacuerdo” y “muy en
desacuerdo”. Significa que los profesores de
Geografia, siguiendo los lineamientos de una
clase presencial, presentaban los contenidos
de forma organizada, lo cual favorece la ense-
nanza y el aprendizaje a distancia.

Sin embargo, no ocurre lo mismo con el
ftem 12, cuyo enunciado expresa si el pro-
fesor presentd rutas geograficas a través de
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espacios digitales como Google Maps, donde
la respuesta mds relevante fue la que se ubica
en la opcién “muy en desacuerdo” con el
53,1 %, mientras el 15,6 % afirma estar “muy
de acuerdo”. Sumando el resultado del 10,9 %
de la opcién “algo en descuerdo”, claramente
en este item se puede denotar la ausencia en
cuanto al uso de herramientas tecnoldgicas
propias de la didactica de la geografia, lo que
confirma los resultados del item 6 (tabla 3),
donde se expresa que el docente hizo uso de
herramientas remotas para su ensenanza a dis-
tancia durante la pandemia de covid-19.

Un resultado similar lo obtuvo Contreras
Vivas (2016), cuya investigacion identificé que
el 70,1 % de una poblacién de 77 estudiantes
sefialé que los profesores del drea de geografia
no utilizan Google Maps en el aula para
demarcar rutas o recorridos, el cual deja en
claro que es un problema que aun no se ha
resuelto en la didictica de esta ciencia para
educaciéon media general venezolana. Todo
esto se contrapone a lo expresado por De
Miguel Gonzélez (2013), quien expresa que
el uso adecuado de herramientas de geoin-
formacién en el aula (como Google Maps)
propicia una enseflanza basada en metodo-
logias activas y motiva al estudiante hacia el
aprendizaje de la geografia.

Tabla 4. Resultados para el indicador “drea de diserio educativo”

items

9. Las clases virtuales de Geografia tenian un
orden especifico por temdtica.

10. El profesor de Geografia enviaba guias,
documentos PDF, revistas o videos en cada una
de las clases virtuales

11. Las actividades de Geografia a entregar
tenfan una ruta de trabajo clara facilitada por el
profesor.

12. El profesor presenté rutas geograficas a
través de espacios digitales como Google Maps.

FA: frecuencia absoluta; FR %: frecuencia relativa.
Fuente: elaboracién propia.

Muy de Algode Nienacuerdoni Algoen
acuerdo acuerdo en desacuerdo desacuerdo
FA FR% FA FR% FA FR % FA FR%
31 484 14 21,9 10 15,6 2 3,1
14 219 12 18,8 8 12,5 10 15,6
27 422 13 20,3 15 23,4 3 4,7
10 156 4 6,3 9 14,1 7 10,9
82 320 43 16,8 42 16,4 22 8,6
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Muy en
desacuerdo
FA FR%
7 10,9
20 31,3
6 9,4
34 531
67 26,2
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Tabla 5. Resultados para el indicador “drea de investigacion”
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Muy de
items acuerdo
FA FR%
13. Las actividades de investigacién enviadas por 31 484

el profesor de Geografia se limitaban a definir

conceptos o a responder preguntas.

14. A través de Google Maps el profesor solicitd 12 18,8
investigar sobre un determinado espacio geografico.

15. Las investigaciones que proponia el profesor de 13 203
Geografia incluyeron herramientas tecnoldgicas.

56 29,2

FA: frecuencia absoluta; FR %: frecuencia relativa.

Fuente: elaboracién propia.
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Por ultimo, en referencia al indicador “drea
de investigacion’, en la tabla 5 se resumen los
resultados obtenidos.

Referente al item 13 (“Las actividades de inves-
tigacion enviadas por el profesor de Geografia
se limitaban a definir conceptos o responder
preguntas”), se devela que el 48,4 % y el
21,9 % de los encestados afirman estar “muy
de acuerdo” y “algo de acuerdo’; respectiva-
mente, en el enunciado del item, por lo que se
deduce que el profesor de Geografia se dedicé
a transferir las actividades de cuestionarios
y preguntas-respuesta a las herramientas
digitales, tal como se indicé en el plantea-
miento del problema de este estudio.

De manera similar ocurre en el item 15, en el
que se enuncia al estudiante si las investiga-
ciones que proponia el profesor de Geografia
incluyeron herramientas tecnoldgicas, a lo
que el 35,9 % y el 9,4 % senalaron estar “muy
en desacuerdo”y “algo en desacuerdo’, respec-
tivamente, mientras el 20,3 % se incliné por
tildar en la opcion “muy de acuerdo” De esta
manera, se sigue corroborando que el uso de
la tecnologia por parte de los profesores de
Geografia durante la pandemia de covid-19
fue solo para enviar y recibir actividades, no
para crear conocimiento.

Lo anterior es, en gran medida, uno de los
factores que hacen que la Geografia sea vista

Ni en
acuerdo ni en
desacuerdo
FA FR% FA FR% FA FR% FA FR%

14 21,9 13 20,3 2 3,1 4 6,3

Algo de
acuerdo

Algo en Muy en
desacuerdo desacuerdo

4 62 12 18,8 7 10,9 29 453
11 17,2 11 17,2 6 94 23 359

29 151 36 18,8 15 7,8 56 29,2

por los estudiantes como una asignatura que
no les aporta para la vida, ya que los profe-
sores tienen como foco escolar los saberes
académicos de los estudiantes y dejan de
lado c6mo utilizar estos conocimientos para
resolver problemas cotidianos en el espacio
donde se desenvuelven (Souto Gonzdlez,
2018). En consecuencia, segtn los resultados
expuestos, es necesario el cambio didactico
y epistemoldgico en la ensefianza geografica
(Santiago Rivera, 2019), lo cual no tiene que
ver con el medio que se utilice, sino con la
practica pedagégica del docente.

4., Conclusiones

Se concluye que en el area pedagogica,
elemento indispensable para la planificacién
e implementacion de la ensefianza y apren-
dizaje a distancia, claramente se evidencié que
los docentes de Geografia, como la mayoria
de sus pares de otras dreas, se dedicaron a
hacer un calco de la educacién presencial a
través de medios tecnoldgicos, sobre todo,
via redes sociales. Es decir, desde el punto
de vista pedagégico no hubo una adaptacion
concreta de la ensefianza de la geografia a la
modalidad de estudios a distancia. Respecto
del area tecnoldgica, si bien los docentes de
Geografia presentaron dominio de algunas
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herramientas como WhatsApp y Telegram
para el envio de materiales y actividades
escolares, no fue asi el caso para las plata-
formas digitales propias de la ensefianza no
presencial (Zoom, Google Meet, Google
Classroom, entre otras), lo que corrobora
que los docentes no poseen formacién en
estudios a distancia y justifica su tradiciona-
lidad en la mediacién de aprendizajes durante
la pandemia de covid-19.

Por otra parte, en lo que concierte al drea de
diseno educativo, el profesor de Geografia
presenté de forma ordenada los materiales
didacticos enviados a través de las herra-
mientas digitales mencionadas; sin embargo,
a efectos de un disefio educativo para la
ensefianza a distancia de la geografia, no
se utilizaron las herramientas tecnoldgicas
disponibles, como Google Maps y Google
Earth, a través de las cuales el estudiante puede
disenar mapas, construir recorridos, sefalar
elementos topograficos, entre otros aspectos.
Por ultimo, en el édrea de investigacion
emergen dos situaciones: por un lado, se
confirma que el profesor de Geografia trans-
firi6 la ensefianza presencial a las plataformas
digitales mediante el envio de cuestionarios a
investigar como actividad de aprendizaje y de
evaluacion; y por otro, la tecnologia utilizada
para mediar las asignaciones escolares no fue
para crear contenido, sino para memorizar
conceptos de forma tradicional, como venia
ocurriendo en la presencialidad.

Todo lo descrito conlleva concluir que la
ensefianza de la geografia a distancia en la
educacion media durante la pandemia de
covid-19 se vio forzada, como en la mayoria
de los paises, a utilizar la tecnologia dispo-
nible para enviar y recibir actividades, lo
que se convertia en la ruta de ensenanza, de
aprendizaje y de evaluacién al mismo tiempo,
lo cual va en detrimento de una ensefianza de
la geografia basada en los principios del criti-
cismo, la reflexion, el andlisis y la creacién de
contenido desde el espacio vivido, elementos
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pedagogicos que bien podrian llevarse a cabo
utilizando las herramientas y plataformas
tecnoldgicas adecuadas, caso Google Maps y
Google Erath.
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Resumen

Introduccion: Uno de los principales problemas que se afrontan enlas  palabras clave: Aprendizaje
clases de Educacion Fisica es la baja motivacion de los estudiantes para  gjtyado; educacion fisica;
realizar los ejercicios indicados por el docente. El objetivo del articulo 1, 5tivacion; resultados de
es presentar el proceso que se desarroll6 y posteriormente presentar la aprendizaje; tecnologfas de la
implementacién de un conjunto de videos educativos para acompanar  jnformacién y de la comunicacién
los cursos de Educacién Fisica en una institucion ptblica ubicada en un (TIC)

municipio del nororiente de Colombia. Por otro lado, la implementacién

de metodologias pedagdgicas mediadas por las tecnologias de la infor-

macioén y de la comunicacién (TIC) ha demostrado resultados positivos

para mejorar la motivacién de los estudiantes en diversas areas del

conocimiento. Metodologia: Asi pues, este trabajo presenta los resul-

tados de un disefno experimental, en que se utilizaron una serie de videos

educativos para mejorar la motivacién en la clase de Educacion Fisica. En

el estudio, participaron 31 estudiantes entre las edades de 16 y los 18 afios

(M = 16,48, DE = 0,67), en el grupo de control 16 estudiantes (7 hombres

y 19 mujeres) y en el grupo experimental 15 estudiantes (9 hombres y 6

mujeres). Resultados y discusion: Los resultados indican que al usar los

videos mejord significativamente la motivacién de los estudiantes con la

que realizaron los respectivos ejercicios. Conclusiones: Estos resultados

son prometedores y representan un aliciente para seguir replicando este

tipo de actividades que enriquecen las clases de Educacion Fisica.

Abstract

Introduction: One of the main problems faced in Physical Education = Keywords: Situated learning;
classes is the low motivation of students to perform the exercisesindicated ~ physical education; motivation;
by the teacher. The objective of the article is to present the process that  learning outcomes; relationship,
was developed and later to present the implementation of a set of educa-  information and communication
tional videos to accompany the Physical Education courses in a public  technologies (ICT)

institution located in a municipality in the northeast of Colombia. On the

other hand, the implementation of pedagogical methodologies mediated

by information and communication technologies has shown positive

results to improve student motivation in various areas of knowledge.

Methodology: Thus, this work presents the results of an experimental

design, where a series of educational videos were used to improve

motivation in the Physical Education class. Thirty-one students between

the ages of 16 and 18 (M = 16,48, SD = 0.67) participated in the study; 16

students (7 men and 19 women) participated in the control group and 15

students (9 men and 19 women) participated in the experimental group.

6 women). Results and discussion: The results indicate that using the

videos significantly improved the motivation of the students with whom

they performed the respective exercises. Conclusions: These results are

promising and represent an incentive to continue replicating this type of

activities that enrich Physical Education classes.
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1. Introduccion

Diversos estudios han demostrado que la
motivacion es un elemento fundamental de
la educacién fisica (Hutmacher et al., 2020;
Potdevin et al, 2018; Simonton y Garn,
2019). Al respecto, los postulados de Deci y
Ryan (1985) sefialan que las acciones del ser
humano responden a tres necesidades basicas
de orden psicolégico que determinan su
motivacion: la autonomia, las competencias y
la relacién con los demds. Estas necesidades
permiten el funcionamiento de las orien-
taciones naturales para el crecimiento y la
integracidn, asi como para el desarrollo social
y el bienestar personal.

La motivacion es un proceso que comprende
la unidad entre lo cognoscitivo y lo afectivo,
y constituye una expresién de la personalidad
que surge como resultado de la interaccion del
individuo con el medio externo (Rosenkranz
etal.,2021). En este orden de ideas, la teoria de
la autodeterminacién comprende diferentes
formas de motivacién progresiva, asociadas a
la autodeterminacion de la conducta (Deci y
Ryan, 2000). Cabe anotar la importancia y la
fuerza que ejerce el proceso motivacional para
la realizacién de la educacion fisica cuando es
fruto de la valoracion que hace el estudiante
y que le lleva a asumirlo como una necesidad
formativa. En consecuencia, el cumulo de
acciones emprendidas por el ser humano en
un ambiente especifico evidencian su talante
orientado hacia ese proceso. Como resultado,
la intervencién docente en la educacion
fisica se constituye en un proceso en el que
estan implicitos el cardcter de las relaciones
sociales y la esfera motivacional en su forma
mas desarrollada (Cera et al., 2015).

Es importante analizar la motivacién en la
educacidn fisica; esta es una asignatura funda-
mental o relevante en el desarrollo del ser
humano. En este sentido, las contribuciones
de José Maria Cagigal en el campo del saber
permiten deducir que analiza la educacién
fisica desde la multidisciplinariedad de las

ciencias sociales y humanas, entre ellas
la filosofia, la sociologia, la psicologia, la
psicopedagogia y la epistemologia (Olivera
Beltran, 2006). Para Mujica Johnson (2019),
el ser humano conoce y a lo largo de su vida
entra en relaciéon con el mundo a partir de
su corporalidad. De este modo, su existencia
se desarrolla por medio del cuerpo. Precisa-
mente, al concluir que lo humano en esencia
se identifica con lo corporal, se enfatiza en que
el ser humano no se puede limitar o reducir a
un cuerpo, y asi se resalta que es mas que este.
Sostiene que parte de la naturaleza humana
hace explicita alusién a la integralidad que
este autor otorga a la educacion fisica, incluso
senalando que se erige en la mas fundamental
del proceso educativo formal. Asimismo, se
debe reconocer que un modo de validar las
repercusiones de la calidad de los procesos
desarrollados en la clase de Educacién Fisica
es el conocimiento de la valoracién realizada
por los estudiantes en relaciéon con los conte-
nidos y las actividades recibidos (Monguillot
et al., 2017). Asi, el alumnado en calidad
de sujeto del proceso educativo adquiere
un protagonismo relevante en el impacto
que esta drea del conocimiento ejerce en su
proceso formativo.

Los avances tecnoldgicos de la informacién y
la comunicacién en la sociedad llevan a una
serie de cambios que han trascendido todos
los ambitos sociales, incluso, el educativo.
Ante tal contexto, emergen nuevas formas de
ensefiarydeaprender, generadoras de cambios
educativos que influyen en los estudiantes.
El estudiante se convierte, por tanto, en el
protagonista del proceso educativo, mientras
el docente diseiia situaciones de aprendizaje
que le permiten movilizar los conocimientos,
para desarrollar las competencias bésicas. En
este sentido, la educacién fisica no puede ser
ajena al influjo de las tecnologias de la infor-
macién y de la comunicacién (TIC) y como
drea del conocimiento debe ser objeto y
sujeto de procesos propios del drea mediados
por las TIC (Goldie, 2016).
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El mundo actual no es ajeno al caos generado
por el exceso de informacién y la tarea
del estudiante es aprender a definir cudl
es la informacién relevante. La capacidad
de construir significado en comunidades
mediante conexiones de diferentes fuentes
de informacién es una capacidad propia de
la sociedad y de la economia actual, con lo
cual debe ser adaptada al entorno educativo
(Goldie, 2016).

La educaciéon fisica no es un drea ajena al
impacto de las TIC y estas se convierten en
una mediacién pedagdgica de alto impacto
audiovisual, para acercar los contenidos del
area a la realidad del estudiante. No se puede
desconocer que las TIC han permitido ir mds
all4 del aula, romper con el aislamiento profe-
sional, descubrir nuevas formas de aprender y
compartir y crear conocimiento para mejorar
la tarea docente (Monguillot et al., 2017).
Debido a las dificultades que ha sorteado la
humanidad en los dltimos tiempos, gracias a
la mediacion de las TIC, se ha podido garan-
tizar la prestacion del servicio educativo y
hecho posible el acceso de los estudiantes
al conocimiento y a la interaccién, no solo
con los contenidos del drea de educacion
fisica, sino con todas las dreas, asi como se
ha garantizado el acceso a la comunicacion
y al acompanamiento del docente. Podria
afirmarse, entonces, que las TIC son cada
vez mdas amigables, accesibles, adaptables
herramientas, que las escuelas asumen vy
que actiian sobre el rendimiento personal y
organizacional (Castro et al.,, 2007). Ademads,
resulta determinante la formacién del profe-
sorado en TIC que se centra en la proyeccién
aplicada o el uso innovador que los profesores
hacen de las TIC en los contextos escolares
especificos, es decir, en el cambio de modelo
didéactico y pedagégico que aplican cuando
las utilizan (Ates y Garzén, 2022). Asi pues,
las TIC se constituyen en una puerta abierta
al futuro, que contribuye al mantenimiento de
una escuela activa, actualizada y en sintonia
con los desafios del siglo XXI.

Esteban Ospina y Juan Garzén

Por esto, las sociedades actuales promueven
estilos de vida saludable a partir de las activi-
dades propias de las clases de Educacién
Fisica. Diversos estudios han analizado de qué
manera el uso de herramientas TIC aumenta
la motivacién de los estudiantes en clase de
Educacién Fisica para realizar las actividades
propuestas por los docentes. Como suporte
tedrico, a continuacion, se presentan algunos
estudios relevantes para el desarrollo del
trabajo realizado.

Duran Vinagre et al. (2021) realizaron una
revision sistemadtica para evaluar el efecto del
uso de las TIC, a fin de mejorar la motivacion
en las practicas de actividad fisica en la
adolescencia. Los resultados indicaron que
la motivacion de los estudiantes hacia el uso
de herramientas TIC es un factor clave que
incide positivamente en la realizacién de
actividad fisica. Por otro lado, los resultados
que indican baja motivacién en las clases de
Educacién Fisica estuvieron relacionados con
el uso inapropiado de los recursos tecnold-
gicos. Los autores concluyen, por tanto, que
la alfabetizacion digital, tanto de los profe-
sores como de los estudiantes, es vital para
el éxito de las intervenciones académicas
mediadas por TIC.

Debido a las dificultades que
ha sorteado la humanidad en
los ultimos tiempos, gracias a
la mediacion de las TIC, se ha
podido garantizar la prestacion
del servicio educativo y

hecho posible el acceso de los
estudiantes al conocimiento y a
la interaccidn.
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Romdhane y Khacharem (2021) investigaron
los efectos del uso de videos educativos en
el aprendizaje y la motivacién de los estu-
diantes en un curso de Educacidén Fisica que
incluy6 60 estudiantes del grado décimo. Los
resultados indicaron que su desempefio en
el desarrollo de las actividades mejoré signi-
ficativamente, ya que los videos ayudaron
a disminuir la carga cognitiva. Ademads, los
resultados sefialan un alto puntaje en todas
las dimensiones de la motivacion. Los autores
concluyen que el uso de videos educativos
ayuda a mejorar el interés de los estudiantes
por la educacidn fisica e incrementar su moti-
vacion por el correcto desempenio en esta drea.

Por su parte, Osterlie y Mehus (2020) exami-
naron el impacto del uso de videos educativos
en la motivacién de los estudiantes en la
practica de la educacion fisica. Los autores
disefiaron un experimento del cual partici-
paron 206 estudiantes noruegos de educacion
primaria y secundaria durante tres semanas.
Este compard los resultados de los estudiantes
del grupo experimental (usando videos en
linea) con los resultados del grupo de control
(solo con instruccién del docente). Los resul-
tados indicaron mejores niveles de motivacién
en los estudiantes del grupo experimental, lo
que sereflejé en mejores resultados cognitivos.
Los autores concluyen que el uso de videos
educativos en las clases de Educacién Fisica
puede ser una herramienta para promover
los conocimientos de los estudiantes sobre
la importancia de la practica de la educacion
fisica para mejorar su salud.

Finalmente, Nowels y Hewit (2018) reali-
zaron un experimento educativo para evaluar
si la retroalimentacion inmediata en video,
ademds de la retroalimentaciéon verbal
estandar del instructor, mejoraria el rendi-
miento de los estudiantes en educacidn fisica.
El estudio compard los resultados de un grupo
de control que recibié solo criticas verbales
sobre su desempefio y un grupo experimental
que recibié comentarios en video y verbales.
Los autores concluyeron, segin los resultados

del experimento, que el uso de comentarios
de video inmediatos combinados con criticas
verbales puede mejorar el aprendizaje de los
estudiantes en un curso de Educacién Fisica,
en especial, para las habilidades relacionadas
con la motivacién.

Segtn lo anterior, el objetivo de este articulo
es presentar el proceso de desarrollo y
posterior implementacién un conjunto de
videos educativos para acompaiar los cursos
de Educacién Fisica en una institucién publica
ubicada en un municipio del nororiente de
Colombia. Igualmente, se evalué de manera
descriptiva el desempeno de los estudiantes
en el desarrollo de los ejercicios propuestos.

2. Descripcion del recurso

En total, se desarrollaron cinco videos educa-
tivos mediante los cuales los estudiantes eran
instruidos en el desarrollo de los diversos
ejercicios de educacion fisica. Cada video era
acompafnado de una guia, mediante la cual
se explicaba en detalle el tema a desarrollar,
el objetivo, los ejercicios de calentamiento
y el ejercicio como tal (incluso nombre del
ejercicio y técnica a utilizar). Cabe destacar
que la guia se entregd a los dos grupos,
mientras los videos solo a los estudiantes del
grupo experimental.

Cada video tuvo una duracién de entre tres
y cinco minutos (tabla 1). Su objetivo fue
desarrollar trabajos de fuerza enfocados en
cada uno de los grupos musculares.
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Tabla 1. Grupo de videos

Esteban Ospina y Juan Garzén

Grupo de musculos a trabajar Enlace
Pierna https://www.youtube.com/watch?v=A1qXxq62MDM&t=2s
Biceps https://www.youtube.com/watch?v=sps8 MKLDXdA
Triceps https://www.youtube.com/watch?v=Xx09nYegfp0&t=42s
Pecho https://www.youtube.com/watch?v=_nzdNEP_cgQ&t=6s
Abdomen https://www.youtube.com/watch?v=SahrxmQrNIE&t=2s

Fuente: elaboracion propia.

La duraciéon del programa, el cual fue
realizado por los estudiantes para que imple-
mentaran los videos, fue de mes y medio,
durante los cuales realizaban los ejercicios
y los presentaban por medio de videos. Los
temas trabajados son actividades de refuerzo
que se realizaban desde la casa relacio-
nados con el tema habitual del programa de
Educacién Fisica.

Las herramientas utilizadas para grabar los
videos fueron un smartphone, con camara
4K para garantizar la nitidez y calidad de la
imagen; un tripode para sostenerlo y evitar
que la imagen quedara movida, borrosa
o distorsionada; un micréfono de solapa
condensador omnidireccional, para garan-
tizar la calidad y nitidez del sonido en el
momento de hablar, y un programa de edicién
de video denominado KineMaster, para
optimizar el recurso audiovisual en cuanto a
calidad y sonido.

Para el desarrollo de los videos, se considerd
el enfoque pedagdgico de aprendizaje situado
(Lave y Wenger, 1991) basado en el conoci-
miento como una practica de la experiencia.
De lo anterior, se deduce que el aprendizaje
implica, necesariamente, un proceso de
préctica que genera el dominio sobre el objeto
de conocimiento. De esta forma, el contexto
social se hace relevante, debido a que es en
él en el que se propicia el aprendizaje. Los
estudiantes deben aprender en el contexto,
por lo que aprender y hacer son acciones
inseparables que hacen posible el logro de
aprendizajes significativos. En este sentido,

Kirk y Macdonald (1998) anotan que el apren-
dizaje situado es una estrategia formativa
que une la educacién con la realidad. Este
hace referencia a la construccién de conoci-
miento en la interaccién cognitiva y social.
La relacién de los videos educativos con las
técnicas del aprendizaje situado llevé a la
consideraciéon de tres factores especificos:
a) poder aprender (conocimientos previos),
b) saber aprender (experiencia) y c) querer
aprender (motivacion). Cabe destacar que las
guias y los videos fueron realizados y ejecu-
tados por el primer autor de este articulo.

3. Metodologia

o Participantes: La poblacién intervenida
fue de 31 estudiantes de una institucién
educativa publica, ubicada en el oriente
del departamento de Antioquia. Los
estudiantes fueron asignados aleatoria-
mente al grupo de control o el grupo
experimental. Del grupo de control parti-
ciparon 16 estudiantes (7 hombres y 9
mujeres) y del grupo experimental 15
(9 hombres y 6 mujeres). La edad de los
estudiantes estaba comprendida entre los
16 y los 18 afios (M = 16,48, DE = 0,67) y,
geograficamente, se ubican en su mayoria
en la zona urbana.

o Instrumentos: Para encontrar correla-
ciones entre la motivacién y el aprendizaje,
en un primer momento, el docente evalué
de manera cualitativa el desempefio de
los estudiantes al realizar los ejercicios.

ISSN: 0123-0670 ¢ ISSNE: 2346-0911 « Vol. 15(29) 2023 « e 1458

59



El uso de videos educativos para la mejora de la motivacion del alumnado en el aula de educacién fisica

Posteriormente, para la medicién de
la motivaciéon frente a las actividades
propuestas por el docente, se usé la herra-
mienta Instructional Materials Motivation
Survey (IMMS) de Keller (2010), la
cual mide el grado de motivacién de los
estudiantes a través de cuatro compo-
nentes bdsicos: atencién, importancia,
satisfaccién y confianza. Esta encuesta
usa una escala de Likert de siete puntos,
donde 1 es totalmente en desacuerdo y
7 es completamente de acuerdo. Final-
mente, el docente realiz4 una serie de
preguntas relacionadas con el tema de
trabajo mediante la técnica de grupo focal,
para indagar de manera directa las percep-
ciones de los estudiantes sobre la actividad.
Los instrumentos aplicados se ejecutaron
para medir el mismo propdsito.

¢ Procedimiento: La explicaciéon sobre
el proceso, asi como el correcto uso de
las guias y los videos, se llevé a cabo por
separado con cada grupo de manera
presencial.
estudiantes del grupo de control se les
entrego la guia fisica y a los estudiantes del
grupo experimental se les envié las guias

Consecutivamente, a los

y los videos via WhatsApp. Posterior-
mente, a los estudiantes de ambos grupos
se les pidi6 que practicaran los ejercicios
en sus casas durante cinco dias. Ademas, a

Los aspectos a destacar en
favor de los estudiantes del

grupo experimental fueron una

mejor técnica de ejecucion,

mayor precision y mejor

reconocimiento de la finalidad
de los ejercicios y su beneficio

60

para su salud.

los estudiantes del grupo experimental se
les pidi6 que grabaran un video mediante
el cual se evidenciara la realizacién de
los ejercicios. Finalmente, el docente
realiz6 una ronda de preguntas con los 31
estudiantes de ambos grupos (aplicando la
técnica de grupo focal), para conocer sus
apreciaciones sobre las actividades, que
se desarrollé tnicamente al finalizar la
entrega de todos los videos y fue una sola
sesion.

o Aspectos técnicos: Al quinto dia de
iniciar el proceso, los estudiantes de
ambos grupos fueron citados nueva-
mente de manera presencial. En un primer
momento, el docente evalué el desempefo
de los estudiantes de manera grupal. Esta
evaluacién fue cualitativa y tuvo una
duraciéon de 20 minutos. Posteriormente,
el docente indicéd a los estudiantes que
completaran la encuesta de motivacion, la
cual tuvo una duracién aproximada de 15
minutos.

4. Resultados y discusion

El primer momento evaluativo corres-
pondié a la evaluacién del desempeiio de
los estudiantes al realizar los ejercicios. Esta
evaluacién fue cualitativa y su finalidad
fue identificar de manera directa cuales
estudiantes (grupo experimental o grupo
de control) realizaban de mejor manera los
ejercicios. Mediante la observacion de la
ejecucion de los ejercicios, se evidenci6 que,
en general, los estudiantes del grupo experi-
mental desarrollaron los ejercicios de manera
mas eficiente. Los aspectos a destacar en favor
de los estudiantes del grupo experimental
fueron una mejor técnica de ejecucién, mayor
precisién y mejor reconocimiento de la
finalidad de los ejercicios y su beneficio para
su salud. Estos resultados estan en linea con
los resultados de estudios anteriores (Goldie,
2016; Monguillot et al., 2017), que destacan
la importancia de las TIC como herramienta
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Tabla 2. Resultados de implementacion del instrumento IMMS

Esteban Ospina y Juan Garzén

Subescala Grupo N M
Atencién Experimental 13 511
Control 18 4,54
Experimental 13 5,113
Importancia Control 18 4,63
Confianza Experimental 13 4,93
Control 18 4,52
Satisfaccion Experimental 13 5,13
Control 18 4,57

Fuente: elaboracion propia.

para mejorar el desempefio de los estudiantes
en el drea de educacion fisica. Cabe destacar
que esta medicion es un objetivo secundario
de este proyecto, y su proposito es identi-
ficar correlaciones entre la motivacién y el
desempeiio de los estudiantes.

Por otro lado, para evaluar los resultados de
la motivacion de los estudiantes debido al uso
de los videos educativos, se midi6 el tamarfio
del efecto basado en el efecto d de Cohen.
Las guias para interpretar los resultados son
efecto bajo d = 0,3, efecto medio d = 0,5,
efecto grande d = 0,8 y efecto muy grande
d = 1,2 (Cohen, 1992). Igualmente, para
identificar si existen diferencias estadistica-
mente significativas en la motivacién de los
grupos de acuerdo con la metodologia imple-
mentada, se realizé una prueba ¢ de Student.
Los resultados de la aplicacién de la encuesta
de motivacién se resumen en la tabla 2.

Como se puede observar en la tabla 2, en
cada uno de los cuatro componentes de la
motivacién, los resultados fueron significati-
vamente superiores en el grupo experimental.
El valor promedio para todos los compo-
nentes fue calculado como ¢ = 2,69, p < 0,05,
lo que indica diferencias estadisticamente
significativas en favor de los estudiantes del
grupo experimental. De igual manera, el
tamano de efecto fue grande para cada uno
de los componentes de la motivacién. El valor

DE t(df = 29) d
0,51 3,01 (p < 0,05) 1,18 (p < 0,05)
0,45
0,51 2,61 (p < 0,05) 1,02 (p < 0,05)
0,46 2,21 (p < 0,05) 0,87 (p < 0,05)
0,49
0,45
0,51 2,94 (p < 0,05) 1,15 (p < 0,05)

0,46

del efecto promedio para todos componentes
fue de d = 1,06, p < 0,05, correspondiente a
un efecto grande, segtn las guias de inter-
pretacion del tamaiio del efecto. Los estudios
previos de Hutmacher (2020) y Simonton y
Garn (2019) analizaron cualitativamente los
efectos del uso de las TIC en la motivacién
en la educacién fisica y demostraron resul-
tados positivos en la confianza, la autonomia,
la empatia, la satisfaccién y el disfrute en el
desarrollo de las actividades. El estudio de
Potdevin et al. (2018) demostr6 que el uso de
las TIC tiene un efecto grande (d = 0,94) en el
desempeiio de los estudiantes. Por su parte,
los resultados de nuestro estudio se convierten
en un referente, al medir el tamafo del efecto
del uso de las TIC en la motivaciéon para
aprender. Estos resultados estin alineados
con los obtenidos en el estudio de Osterlie y
Mehus (2020), quienes concluyeron que un
aumento en la motivacion de los estudiantes
genera, a su vez, un aumento en la capacidad
de su desempeno.

Subsecuentemente, en el grupo focal, el
docente indagé de manera directa el nivel
de motivacion de los estudiantes hacia a las
actividades. Con respecto al componente de
atencion, los estudiantes del grupo de control
expresaron que la actividad los dispersé en
diversas ocasiones, les falté mayor organi-
zacién y les hubiera gustado que la actividad
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fuera mds atractiva. En el grupo experi-
mental, los estudiantes manifestaron que la
actividad fue organizada y que el material
audiovisual les ayud6 a mantener la atencién.
Con respecto al componente de importancia,
los estudiantes del grupo de control sefialaron
que el tema a trabajar no fue claro por falta
de poco conocimiento de algunos ejercicios.
Frente a los ejercicios propuestos, no sabian
si estaban debidamente ejecutados y se les
dificultd la utilizacién de la guia. En general,
los estudiantes del grupo experimental
indicaron que el tema fue claro y ttil, de igual
manera, los ejercicios se pudieron realizar
adecuadamente. Con respecto al compo-
nente de confianza, los estudiantes del grupo
de control manifestaron que en diversas
partes de la actividad sintieron dudas debido
a que las instrucciones no fueron claras en
el momento de utilizar la gufa y no habia
confianza sobre la ejecuciéon adecuada de los
ejercicios. Los estudiantes del grupo experi-
mental, por su parte, expresaron sentirse
confiados, ya que los videos les permitieron
identificar directamente la manera en que el
docente realizaba los ejercicios.

Finalmente, con respecto al componente
de satisfaccion, los estudiantes del grupo
de control manifestaron cierto descon-
tento en el momento de realizar el trabajo
y expresaron el deseo de conocer mds sobre
el tema. Los estudiantes del grupo experi-
mental sefialaron haber quedado satisfechos
y solicitaron mas actividades similares.
Resultados semejantes en los cuatro compo-
nentes de la motivacion fueron encontrados
previamente en el estudio de Romdhane y
Khacharem (2021). Este estudio concluyé
que la mejora en la motivacién radicé que la
disminucidn de la carga cognitiva mediante
los videos. Aunque nuestro estudio no
utilizé ninguna evaluacién para medir esta
variable, las respuestas en el grupo focal dan
a entender que el uso de los videos sirvié
para disminuir el estrés de los estudiantes
y su sensacion de estar siendo evaluados, lo

que se reflejé en mayor motivacién y mejor
desempefio.

Segtn los resultados obtenidos, se evidencid
que en el grupo de control no se conté con
la suficiente claridad en el desempeiio de los
ejercicios, lo que ocasion6é que estuvieran
constantemente preguntandole al profesor
y a sus compaiieros de clase cémo se debian
ejecutar varios de los ejercicios. Con respecto
al desarrollo de la actividad en general, los
estudiantes expresaron que recibieron poco
acompanamiento del docente en el desarrollo
de la secuencia de las actividades. Sefialaron,
ademads, su inconformidad porque no enten-
dieron muchos de los ejercicios que estaban
planteados en la guia, lo que los obligé a inves-
tigar por otros medios (internet, personas
externas o compaiieros), para lograr adquirir
las habilidades propuestas en las actividades.
Al respecto, es interesante resaltar el comen-
tario de algunos participantes del grupo focal:

Estudiante 1: “Para mi no fue util, ya que
estaba el nombre el ejercicio, pero no estaba
la explicacién de como realizarlo”

Estudiante 2: “Yo pienso que tal vez fue
util, pero falté especificar un poco mads la
ejecucion de los ejercicios”.

Estudiante 3: “Fue dificil porque no enten-
diamos los ejercicios y no fue facil realizar los
videos”.

Estudiante 4: “Fue un poco complicado,
porque a veces no entendia si lo estaba
haciendo bien o mal” Por tanto, se concluye
que la guia no fue suficiente para acompanar
el proceso de aprendizaje y, como los
estudiantes no
propuestos en la actividad, tenian que estar
investigando y consultando por otros medios.
Las instrucciones no fueron claras para el
desarrollo de los ejercicios fisicos y depor-
tivos, en consecuencia, manifestaron su
descontento y su frustracion, puesto que se
sentian un poco perdidos y estaban desmo-
tivados por parte del docente, que no les

conocian los ejercicios
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ofrecia las orientaciones para la ejecucién de
las diferentes actividades.

Por otro lado, en el grupo experimental,
los estudiantes se sintieron mds acompa-
fados y motivados por parte del docente de
Educacién Fisica. Los estudiantes valoraron
el hecho de que el docente haya realizado
los videos, lo cual los motivé a realizar las
actividades, ya que se sentian orientados con
el ejemplo. Ademads, expresaron que el tema
propuesto para la actividad y las instruc-
ciones dadas por el docente y apoyadas por
las herramientas audiovisuales posibilitaron
que el trabajo fuera accesible y que se tuviera
la claridad suficiente para el cumplimiento
de los deberes académicos que esta actividad
requerfa. También los estudiantes valoraron la
claridad de la guia de trabajo y el compromiso
del docente en el contenido audiovisual, la
explicacion metddica y la realizacion de cada
uno de los ejercicios propuestos. Algunos de
los comentarios de los estudiantes del grupo
experimental fueron:

Estudiante 1: “Me pareci6 excelente, porque
asi podiamos hacer los ejercicios bien, con
base en los videos que usted mandé”

Estudiante 2: “Ver al profesor en los videos
nos ayuda a entender mas facilmente cémo se
hacen los ejercicios”

Estudiante 3: “La herramienta me pareci6
muy util porque gracias a esta podiamos ver
cdémo ejecutar bien los ejercicios”

Estudiante 4: “Los videos fueron de gran
ayuda, ya que nos ayudaron a entender la
técnica con la que debiamos ejecutar los
ejercicios”

Estudiante 5: “El uso de los videos es muy

practico, ya que podemos aprender en
cualquier momento y en cualquier lugar”

Por tanto, se puede afirmar que los partici-
pantes del grupo experimental reconocen la
importancia de las TIC para trabajar desde
casa como una herramienta de apoyo que les

Esteban Ospina y Juan Garzén

ayudo a guiarlos, a pesar de la distancia, para
realizar de modo conveniente y productivo
las diferentes actividades, y los llevé a tener
mas la atencién en el desarrollo de los
ejercicios fisicos y deportivos planteados
por el docente. De este modo, esta serie de
actividades se convirtié en una alternativa,
para conectar al estudiante desde casa, con
la realidad y el compromiso que requiere la
institucién educativa, en cuanto a su proceso
formativo.

5. Conclusiones

Este articulo present6 un conjunto de videos
educativos mediante los cuales se pretendia
mejorar la motivacién de los estudiantes en
un curso de Educacién Fisica. Los resultados
indican que la ayuda tecnoldgica mediante los
videos influyé positivamente en la ejecucion
de los ejercicios, lo que se vio reflejado en
una mayor motivaciéon. En este aspecto, es
de gran importancia promover la motivacién
de los estudiantes para que se vea reflejado
en el desempeno de actividades fisicas
que conlleven mejoras en su salud fisica y
mental. Ademads, los resultados resaltan la
importancia que tienen las TIC como agente
facilitador de los encuentros asincrénicos en
el dreade educacion fisica. Estas herramientas
han logrado transformar positivamente los
diversos ambientes de aprendizaje (formales
e informales) y convertir los espacios educa-
tivos en momentos amenos, proactivos,
amigables y cercanos a los estudiantes. Las
herramientas tecnoldgicas son clave y se
constituyen en mediadoras de los procesos
educativos, lo cual se vio reflejado en los resul-
tados de este estudio y ha sido ampliamente
demostrado durante la actual pandemia.
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Resumen

Introduccién: la comprensién lectora es una herramienta funda- Palabras clavelectura;
mental para los aprendizajes y el desarrollo personal de los individuos, = comprension lectora; educacién
motivo por el cual el objetivo de este trabajo se centra en analizar las  secundaria; percepcién;
percepciones de estudiantes pertenecientes a seis escuelas secun- estudiantes; problemas
darias técnicas de distintos sectores urbanos y rurales de Ciudad Judrez ~ socioculturales; violencias.
(México), a partir de sus experiencias académicas y personales en los

contextos escolares, familiares y socioculturales. Metodologia: para

ello, se cont6 con la participacién de 56 adolescentes de segundo grado

con dificultades en comprension lectora. Se llevé a cabo un estudio de

corte cualitativo con enfoque fenomenoldgico. Para la recolecciéon de

datos con guias de preguntas abiertas y semiestructuradas, se reali-

zaron 38 entrevistas en profundidad, nueve grupos focales y el diario

del estudiante. Resultados y discusion: los resultados mostraron que la

mayoria de los estudiantes no estin familiarizados con la comprensién

lectora; enfocan sus preferencias lectoras en textos acordes con su edad

e intereses personales mds que en contenidos académicos; perciben la

escuela como lugar para construir amistades, superarse y refugiarse;

consideran aburrida la materia de Espanol por las practicas metodo-

légicas tradicionalistas implementadas por la docencia; expresan

disgusto por la docencia que continda llevando a la practica métodos

tradicionales de ensefianza, y la mayoria se desenvuelve en contextos en

los que las violencias forman parte de su vida cotidiana. Conclusiones:

los estudiantes perciben que la comprension lectora no es el tema mas

relevante para su etapa, esto condicionado por los entornos violentos y

los multiples problemas socioculturales que viven.

Abstract

Introduction: Reading comprehension is a fundamental tool for Keywords: Reading; reading
learning and personal development of individuals. For these reasons  comprehension; middle

the aim of this work is focused on analyzing the perceptions of students  school; perceptions; student;
belonging to six technical secondary schools from different urban and  sociocultural problematics;
rural sectors of Ciudad Judrez, Chihuahua, Mexico. The foregoing, violence.

based on their academic and personal experiences lived at school, in the

family and their sociocultural contexts. Methodology: For this reasons,

56 second-grade students with difficulties in reading comprehension

participated in this research. A qualitative phenomenological study was

carried out. For data collection, with open and semi-structured question

guides, 36 a depth interviews were conducted, nine focus groups and

the student’s journal were implemented. Results and discussion: The

results showed that most of the students: they are not familiar with the

concept of reading comprehension. Their reading preferences focus

on topics according to their age and personal interests more than

in academics contents. They perceive school as a place of shelter, to
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personal overcome themselves and to build friendships. They conceive
the Reading class as boring, which is related to the methodologies imple-
mented by the teachers. They dislike those teachers who continue to
practice traditional teaching methods. Finally, they develop in contexts
where violence is part of their daily lives. Conclusions: It is concluded
that the students perceive that reading comprehension is not a relevant
issue for their stage, this being generated from the violent environments
and with multiple sociocultural problems that they experience.

1. Introduccion

Un tema que ha estado sobre la mesa durante
los dltimos afios y es asunto de discusiéon
en el dmbito educativo es la deficiencia en
la habilidad de la comprensién lectora en
los estudiantes de educacidn secundaria del
nivel bésico del sistema educativo mexicano,
es decir, que los adolescentes al leer tienen
“dificultades para realizar inferencias vy
reflexionar sobre el significado de los textos
que estin leyendo” (Canales Alfaro, 2018,
p. 216). Debido a esta dificultad, los resul-
tados en las evaluaciones de la Secretaria de
Educacion Puablica (SEP) en el examen Planea
de la asignatura Lenguaje y Comunicacién
y de la Organizacién para la Cooperacion
y el Desarrollo Econémicos (OCDE) en el
examen del Programa para la Evaluacién
Internacional de Alumnos (PISA, por sus
siglas en inglés) en Lectura han reflejado la
falta de comprension lectora por parte de
los estudiantes mexicanos, ya que continua-
mente su desempeifio se sitda en los niveles
I, debajo del I, y en el II, tomando en cuenta
que los niveles mas altos son el V y el VL.
Esto significa que los resultados se sittian
por debajo de los promedios establecidos por
ambos organismos. Por ejemplo, el 32,2 % de
los estudiantes de secundaria de Chihuahua,
en los resultados de 2017 del examen Planea,
se situaron en el nivel I, en el cual solo logran
“identificar, localizar y extraer informacién en
textos y graficas sencillos; sin embargo, tienen
dificultades para interpretar el sentido de los
textos y vincular la informacién presentada

en ellos” (Instituto Nacional de Evaluacion
Educativa [NEE ], 2018, p. 12).

La comprension lectora es la capacidad
desarrollada por los seres humanos para
entender, dar sentido y descifrar el mensaje
subyacente de un texto. Por ello, Solé (2012)
menciona que “comprender implica conocer
y saber utilizar de manera auténoma un
conjunto de estrategias cognitivas y metacog-
nitivas que permiten procesar textos de
manera diversa, en funcién de los objetivos
que orientan la actividad del lector” (p.
49). Mientras para la OCDE (2019) Ia
comprensién lectora “es la habilidad para
entender, evaluar, utilizar e implicarse con
textos escritos, participar en la sociedad,
alcanzar las metas propuestas y desarrollar
el mayor conocimiento y potencial posibles”
(p. 1). Por consiguiente, ademas de ser vista
como una competencia bdsica que estimula
los aprendizajes escolares y personales, es
una prdctica que inicia desde la nifiez hasta la
adultez y continua durante todo el desarrollo
de los seres humanos (Garcia-Garcia et al,,
2018). Debido a lo fundamental que repre-
senta el desarrollo de la comprensién lectora
en los estudiantes de educacion secundaria, se
considero necesario analizar las percepciones
de aquellos estudiantes con dificultades
en comprensiéon lectora, a partir de sus
experiencias académicas y personales en los
contextos escolar, familiar y sociocultural.

Por consiguiente, es necesario que los
adolescentes en la etapa de la educacién
secundaria sean portadores de una déptima
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comprensiéon lectora, ya que este nivel
educativo es la transicion entre la conclusién
de la educacién basica y la apertura de la
educaciéon media superior. También en este
periodo los alumnos fortalecen sus conoci-
mientos de la educacién primaria y edifican
el asentamiento, las bases de nuevos conoci-
mientos y las competencias necesarias para
comprender y resolver las areas que abarcan
el curriculo del bachillerato o las carreras
técnicas (INEE, 2018, p. 14). En ese sentido,
la educacién secundaria es la clave para
continuar una vida educativa. Ejemplo de
ello es la estadistica presentada por la SEP
(2019), en la cual se menciona que, de cada
100 estudiantes que terminan la primaria,
solo 88 ingresan en la educacién secundaria,
y de estos, solo 70 en el nivel medio superior.
Por esta razon, el tercer nivel de la educacién
bésica es considerado el parteaguas para
continuar estudiando los niveles educativos
superiores o la desercion escolar (Carrillo-
Garcia y Uribe-Enciso, 2014).

Bajo la premisa de que la etapa de la
educacién secundaria coincide con la etapa
del desarrollo en la que los adolescentes
experimentan “profundos grandes cambios
fisicos, psicoldgicos, emocionales, sexuales
e intelectuales” (Aprendemos Juntos 2030,
2021), se consideré esencial realizar un
estudio en el que los estudiantes expusieran
sus experiencias de vida y las situaciones
que enfrentan dia tras dia en sus entornos,
para conocer su contenido, su biografia y su
contexto, puesto que cada uno trae consigo
una historia desde su concepcién hasta el
momento actual de su vida (Blanco, 2011).
Aspectos ignorados por la mirada educativa,
la cual estd enfocada principalmente en el
rezago escolar que representan, centrando la
atencidén en los estudiantes que cumplen las
expectativas educativas.

Por lo anterior, esta investigacién tiene como
objetivo general analizar las percepciones de
estudiantes de segundo grado de educacion
secundaria con dificultades en comprension

lectora, a partir de sus experiencias acadé-
micas y personales en el contexto escolar,
familiar y sociocultural. De este se derivan
tres preguntas complementarias para el forta-
lecimiento de la investigacion:

o sCudl es la concepcion que tienen
los estudiantes de segundo grado de
educacion secundaria con dificultades en
comprension lectora de su escuela, sus
asignaturas y sus docentes?

+ ;De qué manera describen los estudiantes
con dificultades en comprensién lectora
de segundo grado de educacién secun-
daria sus experiencias de aprendizaje de la
lectura en el contexto familiar?

+ ;Cuadles son las experiencias gratificantes y
conflictivas que han vivido los estudiantes
de segundo grado de educacién secun-
daria con dificultades en comprension
lectora durante su trayecto académico en
la escuela?

2. Metodologia

La finalidad de este estudio fue profundizar
en las experiencias de vida relacionadas con
el proceso lector de los estudiantes. Por ello,
la investigacién asume una perspectiva cuali-
tativa con un enfoque fenomenoldgico, el
cual permite comprender los significados
que los alumnos les dan a sus realidades
en el entorno natural donde interactdan
cotidianamente. Las técnicas de recoleccion
de informacion utilizadas en los distintos
contextos escolares fueron los grupos focales,
la entrevista en profundidad apoyada en una
guia de preguntas abiertas y semiestructu-
radas, y el diario del estudiante. El desarrollo
de inmersiéon en el trabajo empirico fue
llevado a cabo en las seis escuelas secundarias
ubicadas en contextos geograficos de Ciudad
Judrez (México) muy diversos, incluidas
dreas urbanas y rurales, y como caracteristica
general de las escuelas, todas ellas estan
asentadas en zonas precarias y con distinto
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grado de marginalidad. El trabajo de campo
inicié cuando aun existian restricciones por la
pandemia de covid-19 y la modalidad de las
clases era de forma hibrida. Razones por las
cuales la recoleccion de los datos se prolongd
seis meses mds de lo planeado. Debido a esas
circunstancias, a continuacién, se describen
los cinco momentos en los cuales se desarrolld
el plan de trabajo.

Primero, se hizo un recorrido por cada una
de las escuelas en compaiiia de las autori-
dades educativas de la zona (supervisores de
gestién y académico) para presentar oficial-
mente a la investigadora y explicar en detalle
los propdsitos y objetivos de la investigacion a
los directivos y los subdirectores académicos
de cada institucién. Una vez consensuado
el acceso en las instituciones con las autori-
dades, se procedié con el segundo momento,
la eleccion de los estudiantes con mayor
rezago educativo en la materia de Espanol
y en comprension lectora. Esta tarea estuvo
a cargo de los docentes que imparten esta
asignatura. El tercer momento consistié en
platicar con los alumnos sobre la dindmica
del trabajo, proporcionarles la carta de
consentimiento informado para solicitar su
aprobacion y en entregarles un folleto con la
informacion del trabajo de investigacion para

La muestra fue no

probabilistica, “cuya finalidad
no es la generalizacion en
términos de probabilidad.
También, se les conoce como
propositivas, pues la eleccion
de los elementos depende

de razones relacionadas

con las caracteristicas de la
investigacion”

que las madres, padres y tutores, aparte de
autorizar la participaciéon del estudiantado,
conocieran en detalle el plan de trabajo.

En un cuarto momento, se reunié nuevamente
a los estudiantes con el objetivo de conocer
quiénes obtuvieron permiso para colaborar en
la investigacién. Por consiguiente, se procedié
a trabajar solo con los adolescentes que
entregaron el permiso firmado. Cabe senalar
que, aun cuando las madres, los padres o los
tutores permitieron la participacién, algunos
se negaron a participar. En ese instante, se le
entreg6 un diario a cada estudiante, seguido
de la explicacion del uso de este instrumento.
Posteriormente, se fueron llevando a cabo las
dindmicas de los grupos focales y las entre-
vistas individuales con informantes clave
seleccionados de los grupos focales. El quinto
y ultimo momento consistié en recolectar los
diarios y dar por finalizada la investigacién.
En esta tltima reunioén, aparte de expresarles
agradecimiento a los jovenes, se les llevd un
refrigerio, un juego de dtiles escolares y un
regalo que previamente habian elegido.

2.1 Participantes

Los participantes fueron 56 estudiantes
de segundo grado de educacién secun-
daria. Este grado se consider6 el adecuado
porque los adolescentes ya tuvieron una
transicion de la primaria a la secundaria y
se adaptaron a la nueva dindmica desarro-
llada en este nivel educativo. La muestra fue
no probabilistica, “cuya finalidad no es la
generalizacién en términos de probabilidad.
También, se les conoce como propositivas,
pues la eleccion de los elementos depende de
razones relacionadas con las caracteristicas
de la investigacion” (Herndndez-Sampieri y
Mendoza Torres, 2018, p. 429). Asimismo,
la muestra fue por conveniencia, ya que los
participantes fueron voluntarios y cada padre
o madre de familia y tutores firmaron una
carta de consentimiento informado, pero,
finalmente, cada adolescente determind su
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participacién en la investigaciéon. Aunado a
ello, cada participante eligié un seudénimo
para identificarse y mantener su anonimato
e integridad como uno de los requisitos para
participar. Cabe destacar que durante todo
el trabajo de campo los participantes fueron
nombrados por su seudénimo.

Como los objetivos generales y los especificos
estan centrados en recabar las percepciones y
las vivencias de los estudiantes que presentan
dificultad en comprension lectora, la dindmica
consistio6 en la seleccién de con mayor rezago
educativo de los grupos de segundo grado de
cada escuela. En otras palabras, los docentes
que imparten la materia de Espanol fueron
los encargados de elegir a aquellos alumnos
usualmente invisibilizados y excluidos por los
docentes en los procesos de ensefianza-apren-
dizaje en la escuela, en el entorno familiar y
hasta en el social por sus deficiencias lectoras
y comprensivas.

La eleccidén de los participantes se realizé en
seis escuelas secundarias técnicas, las cuales
forman parte de una zona escolar en Ciudad
Juarez (México). A continuacién, en la tabla
1, se proporciona la informacién de los parti-
cipantes de las seis escuelas, se detalla el
nombre de la escuela, el cual se formuld con
la primera letra de las palabras Escuela Secun-
daria Técnica, y se les asigné los nimeros del
1 al 6, la cantidad de alumnos, de mujeres y de
hombres participantes, las edades y el turno
al que asisten por escuela.

2.2 Técnicas para la recoleccion de
datos

En esta investigacion, se desarrollaron tres
técnicas para la triangulacién de la infor-
macion y la recoleccién de los datos, asi como
se elabor6 una lista de preguntas abiertas y
semiestructuradas, las cuales se adaptaron a
las tres técnicas.

Las entrevistas en profundidad dieron
pauta para una comunicacién directa y de
confianza entre el investigador y los parti-
cipantes. A través de la entrevista tuvieron
la oportunidad de expresar sus problemas,
sus sentimientos, sus percepciones y sus
creencias tanto académicas como perso-
nales sobre el aprendizaje del proceso lector
en los contextos escolar, familiar y sociocul-
tural. La entrevista en profundidad como
técnica para la recoleccion de datos, segiin
Ameigeiras (2007), es “una herramienta clave
para avanzar en el conocimiento de la trama
socio-cultural,
para profundizar en la comprensién de los
significados y puntos de vista de los actores
sociales” (p. 129). Segun ello y para ahondar
en las experiencias de vida de los adoles-
centes, parte fundamental en las entrevistas
fue escuchar con los oidos del alma a cada
estudiante, ya que la esencia de la entrevista
es la escucha, esa “escucha que ahonda y se
ensancha gracias a esa apertura de la atencién
provocada por la pregunta; pero que calla

pero muy especialmente

Tabla 1. Informacién de los participantes de las seis escuelas

Nombre de Total de Cantidad de alumnos i Turno
la escuela alumnos Mujeres Hombres Matutino Vespertino
EST1 7 3 4 13-14 v
EST2 4 2 1 14-13 v
EST3 10 4 6 12-14 Vv
EST4 9 4 5 12-13 V
EST5 13 8 5 12-14 V
EST6 13 9 4 13-14 v

Fuente: elaboracién propia.
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mads que formula, que espera a que la realidad
de la situacion, del encuentro con el otro, le
responda” (Sanmartin, 2003, p. 82).

Los grupos focales fueron una actividad que
se realizé con cada grupo estudiantil de cada
escuela. Facilitaron y propiciaron el desarrollo
de los temas de importancia para los jévenes
y los problemas que se les presentan en su
diario vivir, los cuales surgieron convenien-
temente como agua de manantial a causa del
reflejo de la experiencia y de la vivencia del
otro. Ademads, como lo menciona Martinez
Miguélez (2004), el grupo focal es “un método
de investigacién colectivista, mas que indivi-
dualista, y se centra en la pluralidad y en la
variedad de las actitudes, las experiencias
y las creencias de los participantes” (p.
170). Dos particularidades de los grupos
focales que facilitaron la expresion libre de
los estudiantes fueron, primero, lograr que
desarrollaran un sentido participativo libres
de censura y temor en el momento de expre-
sarse y, segundo, la profundizacién de los
temas mientras la actividad avanzaba.

El diario del estudiante es un concepto
tomado de la propuesta del diario del profesor
de Porlan Ariza y Martin (1999), quienes lo
consideran un elemento que “ha de propiciar
[...] el desarrollo de un nivel mas profundo de
descripcion de la dindmica del aula a través
del relato sistematico y pormenorizado de
los distintos acontecimientos y situaciones
cotidianas” (p. 26). En cambio, para esta
investigacion, fue un espacio catartico, sin
censura, confidencial y andrquico, puesto que
los estudiantes tenfan la libertad de escribir
en los momentos y en el tiempo preferido por
ellos sin seguir un orden establecido.

Para ello, se utiliz6 un cuaderno normal de
raya de setenta hojas, de un color especifico
para cada escuela (EST1-Azul, EST2-Naranja,
EST3-Morado, EST4-Verde, EST5-Rojo vy
EST6-Amarillo). En cada uno de estos diarios
personales, los estudiantes expresaron a
través de la escritura su sentir, sus vivencias,

sus deseos, las dificultades que tienen y han
tenido durante su trayecto académico, sus
datos demogréficos, su descripcion personal
y de su entorno familiar. El diario, como lo
mencionan Porlan Ariza y Martin (1999),
“facilita la posibilidad de reconocer esos
problemas y de asumir la realidad escolar
como compleja y cambiante, favoreciendo
su tratamiento a través del analisis y segui-
miento de los mismos” (p. 32). Finalmente, en
el diario, los adolescentes, aparte de plasmar
los momentos mas significativos de su dia a
dia en el entorno escolar, familiar y social,
tuvieron la libertad de expresarse dibujando
o adhiriendo elementos de su preferencia.

3. Resultados y discusion

El andlisis de los hallazgos se organiz6 en
tres categorias determinadas (comprension
lectora, concepcion escolar y experiencias
escolares) y tres emergentes (familia, violencia
y perspectivas de vida) en una matriz de
andlisis cualitativo. Estos cdédigos categd-
ricos estan directamente vinculados con los
objetivos general y especificos y con el marco
tedrico. Por ello, es necesario establecer los
cruces entre lo tedrico, la ruta metodolégica
y los elementos empiricos propios del trabajo
de campo.

3.1 Comprension lectora

La lectura es una competencia que se
adquiere a inicios de la educacién basica en un
momento especifico de la vida, inicia entre los
5y 6 afios, y contintia hasta la adultez. Es una
tarea necesaria en el nivel educativo secun-
dario por su diaria y continua practica en las
diferentes disciplinas. Sin embargo, de los 56
estudiantes con dificultades en comprension
lectora, solo 31 tienen el gusto por la lectura,
siempre y cuando sean textos literarios ajenos
a los académicos. Los textos escolares les
agobian y mds los textos extensos con nivel
de complejidad alta. Para ellos, la lectura
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representa una tarea obligatoria, aburridaysin
sentido. Evitan leer y, mds, leer en voz alta en
los procesos de aprendizaje en el aula. En sus
respuestas, destaca la preferencia por lecturas
asequibles con ilustraciones y didlogos, como
el manga japonés. Los mangas son novelas
graficas periddicas elaboradas con materiales
de baja calidad, consideradas desechables
por la simplicidad de su presentacién, se
clasifican en demografias que se dividen
en géneros de accién, comedia, comedia
romantica, romance y terror, y estin dirigidas
a nifios, adolescentes y adultos. También se
encuentran las historietas japonesas con
contenido sexual para adultos, como el hentai,
con actos sexuales entre hombres y mujeres;
el yuri, con contenido 1ésbico, y el yaoi, con
contenido homosexual. Estas pueden o no
contener relaciones sexuales. “Las prota-
gonistas suelen ser adolescentes casi nifias
—llamadas Lolitas—" (Cobos, 2010, p. 5).

Algunas de las respuestas que dieron al
preguntarles si practican la lectura son:

Puro hentai o yuri. (Ivan)

No, solo en el celular. Feis, memes, asi.
(Goku)

Comedias romdnticas, también leo mangas,
romance, isekai, también novelas (Tijeras),
también estoy leyendo Vampire. (Kanna)

Puro hentai. (Nashe)

Como dije, puro yaoi. Los busco en internet.
Menos la Lolis. (Venti)

Como se puede apreciar, las lecturas que leen
los adolescentes son de facil comprension
con un bajo grado de dificultad y con alto
contenido de imdgenes. Asimismo, algunos
estudiantes prefieren leer mangas con
tematicas sexuales con actos lésbicos y
homosexuales, inclinacion que se debe,
principalmente, a sus orientaciones sexuales.
La mayoria de los estudiantes que leen manga
obtienen las historietas, cdmics y mangas en
distintos sitios web, los cuales son gratuitos
y de facil acceso. De los 56, solo cuatro

poseen novelas graficas impresas, debido a

los altos costos y a que la mayoria proviene
de hogares socioecondmicos bajos. Ademads
del manga, se inclinan por lecturas sencillas,
como memes y noticias de las redes sociales
y conversaciones grupales en Messenger y en
WhatsApp de los que son miembros, puesto
que de esa manera se mantienen informados
de lo que pasa con sus compaiieros tanto de
su grupo como de los demas.

Respecto de la comprensiéon de textos,
se puede visualizar que, aun cuando la
comprension lectora es el resultado de una
correcta lectura, la construccion mental de
lo leido y el entendimiento de las palabras
es una conceptualizacién desconocida por
los estudiantes. De los 56 participantes, solo
15 expresaron su idea sobre el concepto de
comprension lectora. El resto desconocia qué
es comprender un texto. Las siguientes expre-
siones son algunas de las respuestas dadas:

Es comprender lo que dice el tema y todo
eso. (Chaquichan)

Para comprender un poco mds las palabras.
(Verénica)

Cuando captas de qué se trata esa historia o
ese texto. (Kanna)

Comprender lo que lees. Comprender o
recuperar lo que lees. (Billie)
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Cuando tienes facilidad para analizar lo
que leiste y asi. (Once)

Cuando lees algo y recuerdas lo que, de lo
que se trata. (Koshi)

Los fragmentos anteriores dan cuenta de la
idea general que tienen los estudiantes de la
comprension lectora. Sin embargo, es un tema
irrelevante y desconocido para la mayoria de
los estudiantes, los motivos se deben a que
dedican su atencién y su tiempo a solucionar
problemas familiares, trabajar, cuidar a
sus hermanos o sobrinos mds pequenos y
sobrellevar las carencias econdémicas y la
convivencia con personas que les roban su
paz mental y su tranquilidad, como lo es en
varios casos la convivencia y el acoso de los
padrastros. Asimismo, los que tienen acceso
a un celular y a conexién en internet dedican
tiempo a jugar en aplicaciones como Roblox
y a navegar en redes sociales como Facebook.
Cabe mencionar que la mayoria de los parti-
cipantes carecen de servicio de internet en
su hogar y de aparatos electrénicos, como
teléfono movil y equipo de cémputo. Por
su parte, Pérez Lépez (2019) encontré que
el total de sus participantes cuenta con un
teléfono movil, equipo de cdmputo y servicio
de internet en el hogar.

3.2 Concepcion escolar

Dado que el primer objetivo especifico tiene
como proposito explicar la concepcion que
tienen los estudiantes de segundo grado
de educacién secundaria con dificultades
en comprension lectora de su escuela, sus
asignaturas y sus docentes, respecto de la
concepcién sobre su escuela, expresaron:

Es un lugar para aprender cosas nuevas y
saber mds acerca de lo que me gustaria ser.
(Hinata)

Pues nomds para venir a estudiar y asi con
tus amigos jugar aqui cuando salimos al
recreo. (Ian)

Un poco aburrida, pero es buena para
aprender. (Rodrigo)

La escuela solo es una distraccion porque la
mayoria de las cosas no nos van a servir, no
me gusta la escuela, pero es mejor que estar
en mi casa. A mi me sirve para distraerme
de mis problemas. (Nashe)

Lo que mds me gusta de la escuela es el
recreo porque salgo con mis amigos. (La
Vaquera)

Acerca de la escuela, el articulo 3 de la
Constituciéon menciona que “los planteles
educativos constituyen un espacio funda-
mental para el proceso de ensenanza’
(Camara de Diputados del H. Congreso de
la Unién, 2021, p. 6), y para la formacion
personal y laboral de los individuos. En
cambio, en los discursos anteriores, son
evidentes las diferentes percepciones que
tienen los participantes sobre su escuela. Para
la mayoria, la escuela es aburrida, sin sentido,
obligatoria, pero también un lugar para
conseguir amistades. Para otros, representa
un lugar de superacioén personal y académica
con el fin de adquirir aprendizajes, de espar-
cimiento, de distraccion. Para lo demas, es
un refugio donde se pueden resguardar de
sus problemas personales. Aun cuando los
estudiantes consideran la escuela aburrida
y obligatoria, entienden lo fundamental de
esta en la adquisiciéon de aprendizajes para
la continuidad académica y la superacion
personal en una sociedad que cada dia es mds
exigente en las competencias laborales.

3.3 Concepcion de la asignatura de
Espaiiol

Dentro de los campos de formacién
académica de lenguaje y comunicacion del
plan y programa Aprendizajes clave para la
educacion integral, se encuentra la asignatura
Lengua Materna para la educacién basica,
la cual es Espanol en la educacién secun-
daria. Esta tiene el propédsito de que los
“estudiantes consoliden sus précticas sociales
del lenguaje para participar como sujetos
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sociales, auténomos y creativos en sus
distintos dmbitos, y que reflexionen sistema-
ticamente sobre la diversidad y complejidad
de los diversos usos del lenguaje” (SEP, 2017,
p. 164). Sin embargo, para la mayoria de los
estudiantes, es una materia irrelevante, sin
sentido de utilidad y aburrida, la cual deben
aprobar porque reconocen su importancia.
Por tanto, sus concepciones son las siguientes:

La que mds me gusta es Espariol. (Ruby)
Me gusta mds Espariol. (Gemma)
La de Espariol, solo es leel y escribil. (Goku)

Espaiiol no me gusta para nada, pero lo
hago porque sé que es una materia muy
importante. (MitzuquiOl)

Espaiiol siento que a veces se me hace muy,
como que muy aburrida, pero también hay
veces, hay trabajos que nos ponen que son
asi como entretenidos. (Once)

Estd un poco aburrida, no me gusta mucho.
(Vanessa)

Los fragmentos anteriores ponen de
manifiesto las diversas percepciones sobre la
materia de Espanol. El gusto y la aceptacion
por la asignatura se da cuando los docentes,
aparte del libro de texto, incorporan en
sus métodos de ensefianzas algin recurso
didactico innovador en el momento de
explicar los temas en clase y para atraer la
atencidn de los escolares. De igual manera, el
desagrado y la percepcién de ser una materia
aburrida también estd vinculada con las estra-
tegias de ensefianza por los docentes, ya que
la mayor parte del profesorado utiliza en las
aulas métodos pedagdgicos tradicionales de
ensefanza, en los cuales son los protagonistas
de la clase sin considerar las caracteristicas
contextuales de los estudiantes en sus planea-
ciones, ni sus opiniones ni sus puntos de vista
en el desarrollo de las clases. Contrariamente,
en los hallazgos de Medrano Madriles et al.
(2018), los alumnos de secundaria “consi-
deran que los docentes los toman en cuenta
para planear sus clases lo que los hace sentirse

parte de la comunidad escolar” (p. 94). Por
ultimo, se considera necesario explicar que el
participante con el seudénimo de Goku es un
adolescente con problemas de lenguaje que
al hablar pronuncia la letra / en lugar de la
letra r. Conviene enfatizar que esta y todas las
demads transcripciones de las entrevistas y de
los grupos focales se realizaron lo mds genui-
namente posible.

3.4 Concepcion docente

En relacién con la percepcién que tienen
de los docentes que imparten la materia de
Espariol, los adolescentes manifestaron sus
sentimientos de aprecio y rechazo libre-
mente sin censura y sin temor a represalias,
ya que tenfan muy claro la confidencialidad
de sus discursos. Por esta razén, osadamente
mencionaron:

También me cae bien, me agrada, me gusta
como explica y todo, de hecho. (Batman)

1Ay, ella! En veces, en veces, estd de buenas, y
en veces estd de malas. Nos regaria bien feo,
y en veces no. Es buena. (Gemma)

La maestra de Espaiiol es como muy
sarcdstica, es, se burla mucho de las
personas. Un nifio en si, que vive solo, como
que lo trata mucho con ldstima, y como que

El gusto y la aceptacion por

la asignatura se da cuando

los docentes, aparte del libro
de texto, incorporan en sus
métodos de enseilanzas algan
recurso didactico innovador
en el momento de explicar los
temas en clase y para atraer la
atencion de los escolares.
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En la informacion demografica,

se considerd fundamental

conocer de qué manera estan
estructuradas las familias en

las que se desenvuelven los

estudiantes, debido a que en el
nucleo familiar se adquieren
los primeros aprendizajes de

76

vida y los valores.

no puede ser, debes tratarlos a todos igual.
(Kanna)

Pos nomds estd hablando. Yo le digo, al chile
profe, me aburre su clase. Y me duermo.
(Joe)

Si es chida, si es chida, si explica bien hasta

eso, nomds que si encarga muchas tareas.
(Ian)

En cuanto ala idea que los adolescentes tienen
de sus maestros, destacan el aburrimiento
que les provoca las clases en que la docencia
expone la clase tal y como se presenta en
el libro de texto, sin utilizar métodos o
materiales ludicos o alternos que estimulen
los aprendizajes y la interacciéon entre
docente y alumnos. Esto tiene coherencia
con los hallazgos de Monteagudo-Fernandez
et al. (2020), en los que describen cémo los
docentes utilizan “una metodologia tradi-
cional en la que predomina la explicacién del
docente en base al manual de la asignatura”
(p. 72). De igual manera, expresaron su
desagrado hacia los docentes que destinan
gran cantidad de trabajo a realizar en casa
y a los que constantemente los reprenden.
Asimismo, reprueban la conducta de favori-
tismo hacia algunos alumnos y los cambios
constantes de personalidad en el salén de
clases. Respecto de las preferencias que tiene

los docentes por ciertos estudiantes, Sandoval
Mena et al. (2016) relataron en su estudio el
hecho de que algunos docentes aceptaron
abiertamente brindar mds ayuda y apoyo a los
estudiantes mads trabajadores.

Es evidente el rechazo a la maestra de
Espaiiol de una de las seis escuelas, por
considerarla feminista y por hacer evidente
su preferencia por ciertos alumnos. Debido
a las ensenanzas repetitivas y memoristicas,
a la falta de interés e interacciéon por parte
de los docentes, los estudiantes manifiestan
su rebeldia y protesta haciendo evidente
su desinterés y aburrimiento durmiéndose
en las clases, dibujando o jugando con el
celular y platicando con sus compaferos
ignorando por completo la clase. Con
respecto a las enseflanzas con metodologias
tradicionalistas implementadas en parti-
cular por los docentes de secundaria, Terrail
(2011) considera que se debe a que creen
que “el desinterés, la falta de motivacion de
los alumnos aparece como una tendencia
inherente a los alumnos de clases populares,
una especie de tara hereditaria” (p. 49).
Empero, sin importar la clase social y las
condiciones de pobreza de la mayoria de los
participantes, se encuentran los docentes que
aplican metodologias ludicas en la impar-
ticién de sus clases para lograr una mayor
comprensién e interés de los alumnos. Esta
practica aumenta su motivacidn para asistir
a clase y su agrado y aceptacion a la maestra.

3.5 Experiencias escolares

Dado que en el segundo objetivo se buscaba
examinar las experiencias gratificantes y
conflictivas vividas por los estudiantes de
segundo grado de educacién secundaria con
dificultades en comprensién lectora durante
su trayecto académico en la escuela, tocante
a las experiencias gratificantes y conflictivas
se encontré que las primeras estin direc-
tamente vinculadas con eventos emotivos
relacionados con actividades escolares vy
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paseos extracurriculares, y las segundas con
algin tipo de violencia. Al iniciar la dindmica
del grupo focal y responder el primer parti-
cipante, las demds participaciones emanaron
como agua de manantial. El reflejo de uno con
el otro permitié que los estudiantes desearan
compartir sus experiencias, lo que provocd
que todos quisieran hablar al mismo tiempo.
Por esta razén, las respuestas encontradas
sobre las experiencias gratificantes fueron:

Una vez canté el Dia de la Madre y me
gusto cantar y vi a mi abuelita que estaba
llorando y la abracé. (Batman)

Pues nomds el dia que me gradiie porque
bailamos, pues el vals, de hecho. (Tomioka)

Participar en un baile. (Tomoe)

Cuando nos llevaron a conocer al equipo
de los bravos. [...] llegamos al estadio y ya
los vimos y todos se alocaron. Empezaron
con que firmeme esto, firmeme lo otro. Les
decia: Para qué les firman el brazo si se van
a banar y se les va a borrar. (Billie)

Cuando termindbamos trabajos, el profesor
nos ponia a jugar con una pelota. La
atrapdbamos, primero, la atrapdbamos con
dos manos, y ya al tltimo con una mano. Y
los ultimos dos que quedaban jugaban entre
ellos dos a ver quién ganaba. (Gemma)

Al analizar las respuestas sobre las
experiencias gratificantes, los estudiantes
manifestaron sus sentimientos de agrado
hacia diferentes actividades escolares, como
la interacciéon entre pares porque pueden
conversar con companeros de los mismos
temas sin censura y en el mismo lenguaje sin
ser reprimidos ni juzgados por los adultos.
En este periodo de la vida, como factores de
socializacion principales, estdn la familia,
la escuela y los pares. “De hecho, como han
demostrado los estudios, la influencia de los
pares es predominante y superior a cualquier
otra influencia” (Blatier, 2002, citado en
Vanderschueren, 2007, p. 190). Otras activi-
dades gratificantes para los adolescentes son
expresar su agradecimiento y amor a través

del baile y del canto a sus madres, padres y
tutores en los festivales escolares; compartir
gustos similares en deportes, lecturas,
comidas y golosinas con sus pares, y disfrutar
de los eventos extracurriculares en los cuales
viven experiencias dificiles de realizar en su
entorno familiar debido a las condiciones de
pobreza en las que se desenvuelven. Por todo
ello, Echavarria Grajales (2003) menciona:

La escuela no solo socializa y educa
para la vinculacion de los sujetos a las
redes de sentidos sociales, sino que, al
mismo tiempo, los ayuda a implicarse
en la construccién de nuevos patrones
culturales mediante los cuales movilizar
sus prdacticas de relacién, sus sentidos
valorativos, sus sentires y formas de
pensar. (p. 6)

De la misma manera, en los hallazgos de
Medrano Madriles et al. (2018), “la mayoria
de ellos [estudiantes] considera que se llevan
bien en la escuela y conviven entre ellos y con
los maestros, aunque no en todos los casos
sienten tener amigos dentro del salén de
clases” (p. 91).

Referente a las experiencias de vida conflic-
tivas, se pudo percibir la necesidad de
compartir con los demds los problemas
guardados en la mente y en el alma, esas
vivencias intangibles dificiles de compartir y
expresar por temor a ser juzgados y a la falta
de comprension adulta. Aunque nerviosos y
timidos, los alumnos empezaron a contar los
incidentes mds sobresalientes en la escuela,
como el acoso escolar, las peleas entre pares,
los accidentes, los conflictos entre alumno-
docente, las rifias en los salones de clase y la
concepcion de si mismo sobre sus capacidades
escolares. Por esta razon, a continuacion, se
describe cada una de las vivencias:

Bueno, pues el mds feo fue cuando me
hicieron bullying. (MitzuquiO1)

Cuando me dijeron que estaba muy flaca
y se burlaron de mi cuerpo. [...] A finales
de quinto casi. [...] Unos comparieros, que
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andaban alli de burlones. [...] Pues un
poquito mal porque se burlaban de mi
fisico. (Chelo)

Yo la ultima vez que me palie fue aqui en
el salon, sveda que si? [...] Me agarré. [...]
y luego en eso yo la... yo también la agarré,
la estaba rasguiiando y luego me hizo asi
[hizo ademdn con las manos] y luego esta
se metid, y luego yo se la devolvi, y luego
empujé a Sol para que se quitara, y luego
la agarré de la grefia, y lo como estaba en el
escalon, la baje asi en el escalon, y luego fui
y la azoté a la banca, y se iba a caer junto
con la banca, pero no se cayo, no sé por qué.
(Daniela)

Una vez me pelié también con un compariero
de ahi. Pues yo estaba en la fila asi para
revisar los trabajos y me empujo, y yo me
cati, y este no pidio ni disculpas ni nada [...]
Y me empezo a aventar, aventar, aventar,
pos me enojé, pues le pegué. (Ian)

En la escuela cuando estaba en sexto, con
una nifia de quinto, fue y me agarro bien
feo de las grefias y me levanté, y, ay, hasta
quebré una ventana, me la cobraron muy
caro, por cierto, donde la estrellé en el mugre
vidrio, ya me tenia harta. (Ruby)

Yo era bien pelionera. Tres reportes en la
primaria porque me peliaba con las de
sexto. Porque me buscaban. Le decian cosas
a mi hermano. (Vanessa)

Ah, pues, en la primaria antes era un poco
menso, casi no sabia nada, pues mis notas
estaban malas. (Tomioka)

Por esta razdn, se refiere a las experiencias
conflictivas en la escuela; algunas alumnas
manifestaron eventos de acoso escolar
por parte de compaieras, el cual acoso
se manifest6 en burlas por el fisico con
sobrepeso y delgadez, las agresiones fueron
desde los golpes, chicles pegados en el cabello,
palabras hirientes y groserfas. Un conflicto
comun son las disputas tanto verbales como
de golpes entre pares del mismo sexo (mujer
con mujer u hombre con hombre) o de
ambos sexos (mujer con hombre). Con este
tipo de actos violentos, descargan su enojo,
pero sin reflexionar en las consecuencias de
la agresion. Al respecto, Nateras Dominguez
(2013) menciona que “las violencias del
espacio publico, es decir, la calle, y del espacio
privado (doméstica), son recreadas por
los estudiantes en sus relaciones escolares
cotidianas” (p. 58) (violencia entre alumnos,
y en la violencia de los profesores hacia los
alumnos principalmente simbdlica y psico-
légica). Esto es coherente con las vivencias
expresadas tanto en los grupos focales como
en las entrevistas individuales.

3.6 Familia

En la informacién demogrifica, se considerd
fundamental conocer de qué manera estdn
estructuradas las familias en las que se desen-
vuelven los estudiantes, debido a que en el
nucleo familiar se adquieren los primeros
aprendizajes de vida y los valores. Ademas,
en este se fortalecen el amor y la seguridad
en si mismos, pero, principalmente, durante
los primeros ocho afos de vida se construyen
los cimientos de vida de los individuos. A
continuacién, se muestran algunas de las
respuestas que dieron los adolescentes:

Yo vivo con mis dos hermanos y mis perros,
vivo con ellos porque al separarse mis papds

Revista PAPELES « https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1459



Martha Patricia Alvarado Ortega y Jorge Balderas Dominguez

no quisimos irnos con ninguno de ellos.
(Agata)

Vivo con mi abuela, abuelo, mi hermana,
mi hermano. (Batman)

Con mis papds. No, bueno, es mi padrastro
y mi mamd. (Tomoe)

Yo vivo con mi mamd, su novio y mi
hermana. (Nashe)

Vivo con mis papds, mi abuelita, mi abuelo,
mi hermano y un primo. (Melissa)

Con mi mamd y mi hermano, y mis cuyos.

(Joe)

Aun cuando los hallazgos demostraron que la
gran mayoria se desarrolla en hogares disfun-
cionales, destacan las familias tradicionales o
nucleares. De los 56 participantes, 22 viven
con el padre, la madre y los hermanos, siendo
hijos naturales de un matrimonio consagrado.
En segundo lugar, sobresalen las familias
monoparentales, en las cuales 14 viven con
la progenitora y uno con su progenitor. En
estas familias, la cabeza de familia es un solo
progenitor, ya sea la madre o el padre debido a
la separacién por divorcio, la pérdida mortal
de uno de los padres o por la concepcién de
hijos fuera del matrimonio. En tercer lugar, 14
viven en familias reconstruidas, las cuales se
edifican después de la ruptura de una familia
tradicional o nuclear. Este tipo de familias
se da de varias formas: cuando un hombre
divorciado o una mujer divorciada con hijos
contrae matrimonio nuevamente con otra
persona con descendencia o sin ella; cuando
los padres se divorcian y los hijos deciden
vivir solos; cuando uno de los padres fallece
y el padre viudo o madre viuda abandona a
los hijos dejandolos en manos de los abuelos,
y cuando los hijos mayores se hacen cargo
de los hermanos menores por el abandono
de los padres. En estas cuatro circunstancias
familiares, viven algunos de los participantes.
Por ultimo, cinco cohabitan en familias
extensas, las cuales se componen de dos o
mas familias en la misma casa, por ejemplo,
los padres, las hijas o los hijos, los abuelos, ya
paternos, ya maternos, los tios o primos.

3.7 Violencia

Esta categoria abarca la violencia doméstica,
la cual se refiere a todas las manifesta-
ciones de violencia experimentadas en el
entorno familiar; la violencia cultural incluye
todas las manifestaciones de violencia en el
contexto social y cultural; la violencia social
comprende las experiencias y percepciones
sobre violencias de narcotrafico, delincuencia
comun y crimen organizado y acoso sexual,
el cual engloba todas las manifestaciones de
acoso sexual sobre los adolescentes menores
de edad. Al respecto, los escolares expusieron
algunos episodios de violencia vividos
durante su infancia, su adolescencia y hasta el
momento en que se realizé la investigacion.
A continuacién, se muestran fragmentos de
eventos en los que se visualizan los diferentes
tipos de violencia y de acoso narrados por los
participantes:

Yo nomds aprendi a leer en el kinder, nunca
me pegaron tan feo, o sea, si me pegaron,
pero no tan feo. (Hinata)

Me regaiiaban cuando aprendi a leer.
(Chelo)

A mi me pegaron siempre. [...] Ella y mi
padrastro. (Tomoe)

/A chingadazos! A mi me agarraban y me
hacian... Me pegaban con todo lo que tenian
en la mano. (Mariana)

Sabe lo que me hacian. Sino me pegaban
con la regla, no me aventaron los zapatos,
sino el tacom, sino agarraban la manguera
me mojaban y me pegaban, agarraron una
banda de lavadora, agarraban cualquier
cosa. Una vez me quebraron el palo de
escoba en la espalda. (Rodrigo)

A mi también me pegaron con el cinto. (BT)
A mi mi papd me pegaba, y por eso aprendi
a leer, fue muy duro conmigo. (Dona Chole)
La tltima vez que me pelee fue hace poquito,
hasta mi mamd se dio cuenta y me quito el
mugroso teléfono, porque haga de cuenta
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que una [...] le estaba echando los perros
a mi primo y yo me enoje acd bien gacho y
luego iba pasando para la tienda y la nifia,
yo ni le hice nada, ni la miré ni nada, y me
dio el primer golpe, y se lo regresé, y luego
iba a sacar el perro para que la mordiera,
pero no alcancé porque mi mamd ya venia
acd enojada. (Sol)

Tomaba mucho y se golpeaba con mi mama.
[...] Nomds lloraba porque pensaba que me
iba a matar o equis cosa. (Chelo)

Mi apd estd en el Cereso [Centro de
Reinsercion Social] [Ta encerrao! 25 aiios
nomds por matar a tres, sino es que 50. A mi
me iban a secuestrar por culpa de mi papad.
Porque mi papd estaba, ta pues metido en
eso de los [...] de los grupos esos de la mafia.
(Ruby)

Fuimos una fiesta y haga de cuenta que
saliendo agarraron una pelea. [...] yo
todavia no salia [...] y luego ya cuando
sali ya estaban todos golpeados tirados y
muertos, y no, se puso muy feo [...] Nomds a
uno, los demds salieron bien. (Neymar)

Entonces me agarra, me agarré mi pierna,
y empezd a subir, entonces, en si, me toco,
pues, mis pompis, mi vagina, mi pecho. Me
dice: jTranquila, soy tu tio, no pasa nada! Y
luego me dijo: {Hazte para acd porque si tu
tia nos ve va a pensar que andas de giiila
conmigo! (Yiyi)

Estdabamos en una alberca y esa persona
que, que estaba ahi conmigo, yo le dije a mi
mamd que yo no sabia nadar, y entonces me
dijeron que me iban a ensefiar. Entonces,
eh, pues esa persona me puso en sus brazos
[...] y entonces bajé la mano hasta hacia
mi pompi, entonces, yo me quité, pero fue
cuando ya me dio mucho miedo.

Y una vez, yo me estaba baniando y se metio
al baiio, y este, pasaron mds cosas, y cuando
pasé lo de la alberca, yo no le dije nada a
nadie, yo siempre me quedé callada |[...]
Entonces después me empezé a decir que yo
estaba muy bonita. (Dragoncita)

Las primeras siete manifestaciones de
violencia expresadas por los adolescentes
dan cuenta de los métodos que utilizaron sus
progenitores para estimular el aprendizaje
lector. Esto deja al descubierto las formas
que utilizan las madres, padres o tutores
de familia para estimular el aprendizaje,
reprender comportamientos o cambiar
conductas. Acciones que no son de extranar,
ya que en entornos como “la familia y las
instituciones del Estado (escuelas, lugares de
trabajo) son los principales espacios en que
los ninos, nifias y adolescentes latinoameri-
canos viven situaciones de violencia” (Unicef,
2005, citado en Vanderschueren, 2007,
p. 194). Ademads, es importante observar
que, en América Latina y en particular en
México, ha habido un continuo aumento en
los niveles de la violencia durante las tltimas
décadas y esto ha afectado a los jovenes y
ninos.

Los informantes de este trabajo han nacido
y experimentado en su corta vida situa-
ciones de violencia extrema de manera
cotidiana. Igualmente, es importante sefalar
que México estd situado en la regién con
mayor desigualdad del mundo, y que estos
adolescentes experimentan un periodo de
formacion fisica, intelectual, afectiva y ética.
Al mismo tiempo que ellos mismos estian
experimentando un periodo de cambio
y ruptura marcado por la busqueda de
identidad (Vanderschueren, 2007), motivos
por los cuales se enfocan en los problemas
personales mas que en las actividades
escolares, como la lectura. Por ultimo, se
destaca que los adolescentes han experi-
mentado acoso sexual y se desenvuelven
en entornos de narcotrafico, han sorteado
eventos violentos como de secuestro, han
tenido disputas vecinales y la mayoria ve
de forma comdn personas asesinadas en
las calles cercanas a su hogar o a las insti-
tuciones educativas a las que asisten y han
presenciado en su entorno social asesinatos
y enfrentamientos con armas.
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3.8 Perspectivas de vida

En las perspectivas sobre las aspiraciones
laborales, académicas y profesionales, los
participantes respondieron lo que les gustaria
estudiar, ser y hacer; se enfatiza lo que les
gustaria, ya que su futuro a la edad de entre
los 12 a los 15 anos depende de las acciones,
las decisiones y la situaciéon econdémica de sus
madres, padres y tutores. Aqui algunas de sus
aspiraciones:

Trabajar como maquilador para ganar
dinero. Salir de la secundaria a la prepa-
ratoria y, cuando salga, pues, pero tener 18,
y me iré a, a trabajar en la maquiladora.
(Tomioka)

Militar, porque quiero ayudar a la gente.
(Brayan)

Quiero ser veterinaria. (La Vaquera)

Yo me quiero ir a Estados Unidos. (Neymar)

Se consideranecesario mencionar que muchos
de los jovenes entrevistados viven y crecen en
situaciones de pobreza, pobreza extrema y
exclusién, lo cual limita considerablemente
que alcancen oportunidades exitosas de
estudio o trabajo. Por esta condicién, para
varios de los estudiantes su unica aspiracion
es trabajar en el sector maquilador o seguir los
pasos de algtn familiar buscando una oportu-
nidad de trabajo en el Ejército mexicano, en el
Departamento de Policia y en el ministerial.
Para otros, su Gnico porvenir seria viajar a los
Estados Unidos a buscar el suefio americano.
Finalmente, se menciona que algunos desean
continuar estudiando los niveles educativos
posteriores y llegar a concluir la universidad.

4., Conclusiones

En este trabajo, se analizaron las percep-
ciones de los estudiantes de segundo grado
de educacion secundaria con dificultades
en comprensién lectora a partir de sus
experiencias académicas y personales en los
contextos escolar, familiar y sociocultural.

El gusto lector por parte de los

estudiantes esta determinado
por el tipo de texto, ya que
prefieren textos de ciencia
ficcion, romance, terror,
fantasia, misterio, drama

y libros manga. Ademas,
enfatizaron su disgusto por
lecturas académicas porque
las perciben aburridas y
complicadas.

Los participantes del estudio fueron 56, de
los cuales 31 practican la lectura, pero solo
textos sencillos con temas acordes con su
edad, mientras 18 expresaron desagrado total
por la lectura y siete leer ocasionalmente.
El gusto lector por parte de los estudiantes
esta determinado por el tipo de texto, ya que
prefieren textos de ciencia ficcién, romance,
terror, fantasia, misterio, drama y libros
manga. Ademads, enfatizaron su disgusto
por lecturas académicas porque las perciben
aburridas y complicadas. Por esta razén, para
los aprendices, la comprensién lectora no es
un tema relevante ni de interés, a partir de los
entornos violentos y con multiples problemas
socioculturales que viven.

Eltrabajo de corte empirico realizado durante
el trayecto por estas seis escuelas secundarias
técnicas, asentadas en diversas dreas urbanas
y rurales de Ciudad Judrez (México), y en los
instrumentos de corte cualitativo desarro-
llados, ha permitido entrar en contacto
directo con experiencias muy distintas, en
algunos casos contrastantes en cuanto a los
contextos socioculturales. Sin embargo, una
de las caracteristicas que han atravesado las
experiencias escolares y familiares relatadas
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tienen que ver con la manera en que en las seis
escuelas estudiadas se han experimentado las
distintas formas de violencia.

Entre estas, se mencionan la violencia
estructural y sistémica (condiciones de preca-
rizacidn, desigualdad econdmica y exclusion
social y cultural), social (principalmente del
narcotréfico y crimen organizado), doméstica
(familias “disfuncionales’, “naturalizacién”
de la violencia como método de “formacién”
en el entorno familiar) y sexual y de género
(agresiones diversas, experimentadas de
forma directa, asi como discriminacién en
la esfera familiar y escolar o falta de apoyo
o comprensién a la orientacién sexual no
binaria). En este sentido, el peso de los
problemas ligados a las violencias experi-
mentadas en los entornos socioculturales,
familiares y escolares en que se desenvuelven
los estudiantes fue crucial para dejar en un
segundo plano de sus intereses el tema de la
deficiente comprensidn lectora. Es decir, que
los entornos familiares, escolares y sociales
problemadticos entrarian en los multiples
factores que inciden en que estos jovenes
estén precisamente situados en esa condicién
de rezago escolar.

Por otra parte, hay una critica directa en las
narrativas estudiantiles al modelo escolar
tradicional; a la falta de creatividad e
inventiva de los docentes para hacer atractiva
la promocién de las lecturas; a la deficiente
infraestructura bibliotecaria y, por tanto, a
la oferta de libros, inexistente o extremada-
mente limitada en estas escuelas. Esto ligado
a que los intereses en la lectura de los jovenes
estan mas enfocados en la amplia oferta del
mundo digital que ofrece multiples alterna-
tivas en las redes sociales, distintos sitios web
sobre comics, mangas y revistas digitales con
temas juveniles y de contenidos sexuales y de
diversidad sexual, mis ligados a sus intereses
personales.

En las narrativas de los estudiantes, es
notorio un conflicto, en mayor o en menor

medida, con las figuras de autoridad, sea
en la escuela, la familia, los docentes o los
padres de familia. Tales posturas de violencia
y conflictivas manifestadas en los espacios
escolares y familiares son el reflejo del
malestar familiar y de las experiencias de
violencia vividas en los entornos familiares y
socioculturales. Los estudiantes ignoran los
reglamentos escolares y hacen caso omiso a
las autoridades educativas debido al desin-
terés, la exclusién y el rechazo que ejercen los
docentes en las aulas durante los procesos de
ensenanza-aprendizaje.

En las expectativas personales, los adoles-
centes dependen de las acciones y de las
decisiones de vida de las madres, los padres
de familia y los tutores, pero, ademds, de
la situacién econdmica de cada familia,
debido a que la mayoria de los participantes
se desenvuelven en sectores populares,
en los cuales existen grandes dificultades
para que los estudiantes se integren en la
sociedad de forma profesional. Por ello, fue
comun encontrar en las narrativas estudian-
tiles horizontes limitados de futuro o de
sus proyectos de vida o en las aspiraciones
profesionales o académicas; pocos fueron los
testimonios que contemplan un futuro como
universitarios o como profesionistas, apare-
ciendo la profesiéon de veterinario en algunos
relatos y, de manera mds numerosa y clara,
aspiraciones a ser policias, soldados o minis-
teriales, otros a carreras técnicas, algunos
visualizan un futuro en los Estados Unidos y
los demads a integrarse en el mercado laboral
maquilador, sin concluir estudios, o bien a
pensarse en el futuro solo concluyendo los
estudios minimos necesarios (terminar la
secundaria o la preparatoria).

En estas dltimas ideas, se puede reconocer la
nocién de violencia escolar, que parece ser
actualmente un fenémeno generalizado en
paises de la region y en paises industrializados
(Unesco, 2001, citado en Vanderschueren,
2007), la cual refleja un nuevo contexto
de una escuela despreocupada por formar
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estudiantes dotados de las capacidades
necesarias para enfrentar los retos de la vida
diaria.

Para finalizar, se menciona que las autori-
dades educativas, en su interés por conocer
los niveles de competencia de Lenguaje y
Comunicaciéon y Lectura de los exdmenes
PISA y Planea, respectivamente, se han
enfocado en evaluar las competencias lectoras
de los estudiantes de la educacion secun-
daria, pero no se ha profundizado en la vida
de los estudiantes, ni en el entorno donde se
desenvuelven, para conocer los factores que
intervienen en el desarrollo de un 6ptima
comprension lectora y, en consecuencia, en el
rezago educativo.
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Resumen

Introduccion: este articulo versa sobre la posibilidad de formacién Palabras clave
neurodidictica de docentes de la Licenciatura en Educacién Primaria, Formacién; formacién de
que incida de manera directa en la formacién inicial del futuro maestro,  docentes; formacién de docentes
dirigida a la atencién a la diversidad. Metodologia: para materializar  de primaria; evaluacién del
esta posibilidad, se trata de la asignatura Neuropedagogia del curriculo  curriculo; ensefianza superior
optativo y electivo de la carrera Plan de Estudios “E” en la integracién del

conocimiento neurocientifico para la formacién neurodidictica de este

profesional como respuesta a las necesidades especificas de formacion

integral de docentes. Se triangulan varios métodos de investigacion, entre

ellos el andlisis de datos y la observacién cientifica participante como

técnicas fundamentales del estudio de caso (situacional). Resultados y

discusion: se explica el valor de la dindmica de formacién neurodidactica

a fin de propiciar en el maestro primario herramientas necesarias para la

atencidn a la diversidad en el contexto educativo de la escuela primaria

y la solucién de problemas profesionales en los diversos contextos de

actuacion. La propuesta se introduce desde el enfoque de las tecnologias

sociales por la repercusion y el impacto que tiene desde una visién socio-

légica y pedagégica, desde la dindmica para la formacién neurodidactica

del maestro primario. Conclusiones: se expresan cambios reveladores

que se alcanzan al introducir la dindmica de formacién neurodidactica

mediante el desarrollo de saberes, cualidades habilidades y valores de la

personalidad, dirigida a la atencién del contexto socioeducativo.

Abstract

Introduction: This article is about the possibility of neurodidactic training Keywords

of teacher in the Primary Education Bachelor Degree, which directly Training; teacher education;
effects the training of future teachers aimed at attention to the diversity.  primary teacher education;
Methodology: To materialize this possibility, the Neuropedagogy culliculum evaluation; higher
subject of the optional and elective curriculum of the “E’; curriculum  education.

career is addressed in the neurodidactic training of this professional

as a response to the specific needs of comprehensive teachers training.

Several research methods are triangulated, included data analysis, parti-

cipant scientific observation as fundamental techniques of the case study

(situational). Results and discussion: The value of the neurodidactic

training dynamics explained to provide the primary teacher with the

necessary tools for attention to the diversity in the educational context

of elementary education and the solutions on the professional problems

in the various contexts of action, the proposal is introduced from the

social technologies approach due to the repercussion and impact it has

from a sociological and pedagogical point of view, from the the neurodi-

dactic training dynamics of the primary teacher. Conclusions: Revealing

changes are expressed that are achieved by introducing the dynamics of

neuro-didactic training through the development of knowledge qualities,

skills and values of the personality aimed at the attention of the socio-

educational context.
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1. Introduccion

La formacién de docentes constituye un reto
global de andlisis en diferentes escenarios
mundiales. En las metas educativas para 2030,
se plantean las preocupaciones generales en
este sentido relacionadas con “garantizar una
educacién inclusiva, equitativa y de calidad”
(Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura [Unesco],
2016, p. 5) y la necesidad de “métodos y conte-
nidos de enseflanza y aprendizaje relevantes,
que satisfagan las necesidades de todos los
educandos, educados por docentes capaci-
tados y bien calificados [...] motivados, usando
enfoques pedagdgicos apropiados” (p. 5). En
este contexto, la formacion de docentes y su
mejora continua es prioridad en las politicas
de organismos internacionales con concrecién
en los sistemas educativos de los Estados
miembros y debe conducir a la innovacién del
curriculo en la educacién superior.

En relacién con lo expuesto, en Cuba,
la estrategia maestra del Ministerio de
Educacién Superior (MES) 2015, “Univer-
sidad Innovadora e Integrada supone, [...]
el fortalecimiento de la investigacién, la
capacidad de produccién y circulacion de
conocimientos [...] con ajuste a las necesi-
dades y demandas de la sociedad (MES,
2015, p. 3). Entre estas estdn la necesidad de
educar y ensenar la diversidad en el contexto

Resulta necesaria la

integracion de asignaturas del
curriculo de la Licenciatura en
Educacion Primaria desde la

relacion interdisciplinar

de este conocimiento

importante para la formacion

88

inicial de docentes.

socioeducativo, en ese sentido, necesita
desde la formacién de docentes el estudio
de asignaturas o disciplinas que integren el
conocimiento neurocientifico y su valor para
la pedagogia como ciencia, encaminado hacia
la formacién neurodidictica de docentes.
Asimismo, resulta necesaria la integracion de
asignaturas del curriculo de la Licenciatura
en Educaciéon Primaria desde la relacion
interdisciplinar de este conocimiento impor-
tante para la formacién inicial de docentes.
En esta direccidn, se declara como problema
cientifico de la investigacién que las insufi-
ciencias de integraciéon del conocimiento
neurocientifico impiden una adecuada
formacion neurodidictica de los estudiantes
de Licenciatura en Educaciéon Primaria
durante su formacidn inicial.

Lépez Ruiz (2017), Rincones Bonillay Narvdez
Bello (2017), Carrillo Cusme y Zambrano
Montes (2021), Leyes Sanchez et al. (2020),
Salamanca-Kacic (2021), Urosa Sanz (2021),
Figueroa Molina et al. (2021) y Sotelo-Martin
(2022) resaltan la neurodidictica en la
formacion de docentes como parte necesaria
para la solucién de problemas profesionales
en el desarrollo de saberes y competencias
profesionales. Es el caso de metodologias
basadas en procesos de neurodidictica, estra-
tegias pedagogicas en programas de pregrado
y postgrado basadas en neurociencia y neuro-
didactica, y estrategias neurodidacticas
aplicadas por los docentes estudiantes en
formacion de carreras universitarias.

La integracién del conocimiento neurocien-
tifico en el proceso de ensefianza-aprendizaje
es objeto de investigacion de la neuropeda-
gogia y la neurodiddctica, la cual tiene entre
sus objetivos la modelacion de estrategias
interventivas, inclusivas y desarrolladoras
acorde con las necesidades formativas del
sujeto, en tanto connota que el hombre se
educa, instruye y aprende como resultado
de la estructura bioldgica, que condiciona lo
psiquico en su vinculo dialéctico con lo social
(Calzadilla-Pérez, 2018, p. 7).
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En la Licenciatura en Educacion Primaria,
Plan de Estudios “E’; se incluye como parte
del curriculo optativo-electivo la asignatura
Neuropedagogia como asignatura para
completar conocimientos importantes del
curriculo de la carrera. Esta necesita integrar
el conocimiento neurocientifico necesario
para la formacidn inicial del maestro primario
y se imparte en el tercer afio.

Su fundamentacidn radica en la importancia
que tiene para el estudiante esta formacién
desde el objeto de trabajo de la profesion. Los
conocimientos neurocientificos que requiere
para realizar una labor integral y de atencién
a la diversidad educativa que estd presente
hoy en las escuelas primarias se pueden
integrar en la asignatura desde el empleo de
alguna metodologia para dicha formacién en
respuesta a las necesidades de la direccion del
proceso de aprendizaje.

Se trata de satisfacer una actividad
pedagdgica enriquecida con los estudios
del cerebro, que estimule e incorpore
nuevos recursos a la preparacion de los
maestros por una educacién desarro-
lladora. Esto implica crear nuevos
conocimientos tedricos y practicos en
la integracién del conocimiento neuro-
cientifico en la formacién de docentes.
(Calzadilla-Pérez, 2015, p. 2)

Por esta demanda social y cientifica surge
la neuropedagogia, la cual, en su condicién
de rama de la neurociencia y trandisciplina
emergente, intenta construir puentes para la
integracion del conocimiento neurocienti-
fico hacia la pedagogia. Asimismo, el objetivo
de este articulo es demostrar la importancia
de la dindmica de formacién neurodiddc-
tica de docentes desde la integraciéon del
conocimiento neurocientifico para la forma-
cién inicial de la Licenciatura en Educacion
Primaria. Lo que permite declarar como
hipétesis de investigacion la siguiente: si se
aplica una dindmica de formacién neurodi-
ddctica para el estudiante de la Licenciatura

Noelia de las Mercedes Pérez Marrero

en Educacién Primaria, sustentada en una
concepcion de formacién neurodidactica
desde la integracién del conocimiento neuro-
cientifico, serd efectiva en la formacidn inicial
para el desarrollo de saberes, cualidades, habi-
lidades y valores de la personalidad, dirigida a
la atencién del contexto socioeducativo.

2. Metodologia

La investigacion constituye un resultado de
impacto sobre la formacién neurodidactica
del profesional de la educacién primaria.
Asi pues, responde al proyecto (I+D+i) “La
formacion neurodidictica del profesional de
la Educaciéon Inicial y Basica de la Univer-
sidad de Holguin” Esta se fundamenta en
el método dialéctico materialista con una
metodologia con un enfoque predominan-
temente cualitativo. Se emplean métodos
de caricter teérico y empirico que con su
integraciéon hacen posible la critica cientifica
a la literatura especializada relacionada
con el programa de la asignatura Neuro-
pedagogia de la Licenciatura en Educacién
Primaria. Los métodos andlisis-sintesis,
hipotético-deductivo, modelaciéon, herme-
néutico y enfoque de sistema posibilitan
establecer relaciones ldgicas y generaliza-
ciones tedricas y procesar la informacion
de los datos obtenidos. El método herme-
néutico contribuye a la interpretacién de la
informacién obtenida. El enfoque de sistema
se emplea en el desarrollo de la investi-
gacion para disenar las posibles soluciones al
problema planteado. Se emplea como método
fundamental del nivel empirico el estudio de
casos (situacional), que triangula métodos y
técnicas como observacion cientifica partici-
pante de actividades docentes-metodolégicas
y extensionistas y como técnicas indirectas la
revisién de documentos (planes y evidencias
de trabajo metodolégico, documentos norma-
tivos, diarios que contemplan experiencias
pedagdgicas, validacién de planes de estudio 'y
programas). La poblacién de la investigacion
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la constituye 60 estudiantes de la Licenciatura
en Educacién Primaria. De ellos la muestra
inicial son 30 alumnos de primer ano de la
carrera del curso Encuentro (actualmente
graduados por pertenecer al primer afo de
graduacién del Plan de Estudios “E”) y 27
profesores. Es una muestra intencional por
conveniencia, pues la constituye el grupo de
primer ano de la carrera cuando comienza
un nuevo plan de estudios y existen dificul-
tades en el perfeccionamiento del curriculo
para lo investigado. Se declaran entonces las
variables para la investigacién como:

+ Variable dependiente: la integracion del
conocimiento neurocientifico para la
formacion neurodiddctica del estudiante
de la Licenciatura en Educacién Primaria.

+ Variable independiente: dindmica de

formacion neurodiddctica.

La investigaciéon constituye, ademds, la
implementacion del tema doctoral: “La
formaciéon neurodidéactica del profesional
de la educacién primaria’, aprobada por la
Comision Nacional de Grados Académicos
de la Republica de Cuba y la Direccién
Nacional del Ministerio de Ciencia, Tecno-
logia y Medio Ambiente (Citma), mediante
las aprobaciones y los talleres de socializacién
y capacitacién desarrollados en la Comision
Cientifica del Departamento de Educacién
Inicial y Primaria de la Universidad de

Holguin, en Cuba, donde la autora realizé
la investigacion desde el curso 2016, y en
la actualidad se contintia implementando
mediante la validacién de programas de la
Disciplina Formacién Pedagdgica General.

3. Resultados y discusion

3.1Elementos para la formacion
neurodidactica en la asignatura
Neuropedagogia del curriculo
optativo-electivo

El objetivo del programa de la asignatura
Neuropedagogia lo constituye el andlisis de
las potencialidades del conocimiento neuro-
cientifico y su transferencia hacia los procesos
de ensenanza-aprendizaje de la escuela
primaria con enfoque pedagdgico. Esto limita
la formacién neurodidéctica del profesional,
pues el objetivo puede ampliarse hasta la
importancia de la integracién del conoci-
miento neurocientifico para la atencién a
la diversidad del contexto socioeducativo,
lo que favorece esta desde una visién mads
desarrolladora.

Sin embargo, la asignatura permite la trans-
ferencia del conocimiento neurocientifico
y metodologias de trabajo desde este a los
procesos de ensefianza-aprendizaje de las
diferentes asignaturas del curriculo escolary a
los escenarios extradocentes que se conciben
en el modelo de escuela primaria cubana.
Pero se necesita continuar la perfeccién
del programa para abordar los problemas
educativos desde este conocimiento para
que el estudiante de la carrera adquiera
saberes, cualidades y habilidades en corres-
pondencia con las necesidades educativas
especiales (NEE), que pueda realizar estra-
tegias educativas que se desarrollan a partir
del diagnéstico y la caracterizacion escolar.

Enel proceso de ensenanza de laasignatura, se
comprende la necesidad de dirigir sus conte-
nidos hacia el componente laboral como base
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de la preparaciéon del maestro primario, lo
cual consiste en explicarles a los estudiantes
el significado y la importancia que tiene para
su desempeno profesional. Los contenidos de
dicha asignatura se relacionan con los que se
imparten en las asignaturas Anatomia y Fisio-
logia Humana y Psicologia II, de la disciplina
Formacion Pedagogica General.

Esta asignatura surge como parte de las
transformaciones que se llevan a cabo en la
educacion superior, para que el estudiante de
Licenciatura en Educacién Primaria egrese
con mayor preparacién, acorde con los
principios de la sociedad actual y las necesi-
dades del contexto socioeducativo para la
atencidén a la diversidad. Su metodologia de
ensefianza consolida saberes, cualidades,
habilidades y valores cuyo objeto principal es
la formacién de la personalidad del escolar.

También brinda las herramientas necesarias
para solucionar los problemas de la prictica
laboral que se forman desde los inicios a
través de las asignaturas que reciben, lo que
contribuye a la adecuada formacién en estos.
Pero, al hacer un andlisis en detalle de su
programa de estudio, se constatan limita-
ciones en aspectos, tales como:

o Los fundamentos se basan de manera
especifica en elementos de cardcter
neurocientifico y se analiza de manera
insuficiente la atencién a la diversidad en
el contexto socioeducativo. Ademas, no se
aclara el significado y el sentido que tienen
sus contenidos para resolver problemas
profesionales de la practica laboral.

+ Se aportan recomendaciones metodolo-
gicas que presentan insuficiencias que se
relacionan con la dindmica de formacién
neurodidictica, aspecto que se considera
importante para lograr que los estudiantes
se apropien de manera consecuente del
contenido.

Asimismo, al analizar la concepcién didéctica
de la asignatura como via esencial para
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desarrollar la formaciéon neurodidictica, no
se revela con suficiencia la vinculacién de
los conocimientos pedagdgicos y psicolo-
gicos con los neurocientificos, de manera
que permitan alcanzar niveles de aplicacién
en la solucién de problemas profesionales en
el desempenio laboral que hagan posible la
atencidn a la diversidad. En este sentido, atn
son insuficientes las vias o los métodos que
consideren la integracion del conocimiento
neurocientifico, de manera que se propicie su
adquisicion y asimilacién, de forma que los
estudiantes de la carrera valoren su impor-
tancia en la transferencia de este hacia su
desempeiio profesional.

Sin embargo, constituye una carencia el
empleo de vias o metodologias con este fin,
pues desde esta relacién no se explica con
suficiencia la comprensién en contexto del
objeto y campo de formacién neurodidactica
de estos estudiantes desde las especificidades
que adopta en un objeto social en particular
este conocimiento. Por ello, se reflexiona que
la definicién de la esencia de esta integracion
y de la légica de solucion a problemas profe-
sionales es insuficiente.

Los métodos de ensefianza relacionados con
la neurodidactica tienen gran valor para el
desarrollo del aprendizaje en el contexto
escolar, entre ellos el aprendizaje cooperativo,
el aprendizaje basado en proyectos, la clase
invertida, el trabajo en equipo, la gamifi-
cacion en entornos online y las metodologias
innovadoras de inclusién, por tan solo
mencionar los que mds se emplean (Meza,
2020; Romero Rodriguez et al., 2020). Las
principales limitaciones con respecto a estos
métodos es que algunos no estdn contex-
tualizados para la educacién superior y no
poseen en su estructura interna un procedi-
miento con acciones que permitan integrar
este conocimiento. Lo que evidencia una
necesidad tedrica en ese sentido: el aporte de
vias para esta formacion del estudiante de la
Licenciatura en Educacién Primaria.
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La formaciéon profesional, en este orden
de andlisis, al considerar los avances de la
tecnologia social, los cambios que se dan en
los diferentes contextos en cuanto al avance
de la tecnologia y la demanda del tipo de
profesional con respecto a la formacién
neurodidictica, son mds acelerados que
los cambios que ocurren en la formacién
de profesionales. Estos motivos requieren
la bisqueda de metodologias para ensefiar
a pensar, que potencien el saber, el saber
hacer, el saber ser y el saber convivir, desde el
conocimiento neurocientifico, al considerar
los métodos propios de la practica educativa
y los métodos de ensefianza-aprendizaje, de
modo que se desarrolle en los estudiantes
un rol mds activo durante su actuacién
profesional.

En esta investigacion, se asume el criterio de
que

el método expresa la clasificacion
interna del proceso, para que trans-
formando el contenido se alcance el
objetivo, que se manifiesta a través de
la via, el camino que escoge el sujeto
para desarrollarlo. Ademds, la funda-
mentacion tedrica del sistema sobre los
principios de la pedagogia y sus catego-
rias esenciales, educacion, instruccion,
formacién, desarrollo, socializacién y
principios did4cticos. (Alvarez de Zayas,
1999, p. 11)

Estos aspectos de la pedagogia se encuentran
en las leyes y los principios de la didactica
mediante el desarrollo continuo de la
educacién y la sociedad para dar lugar al
surgimiento de la formacién y el desarrollo
de la disciplina neurodidactica, en particular,
y de las ciencias, en general, en correspon-
dencia con las necesidades de la sociedad
para la atencion a la diversidad. Se expresa en
la relacion de la pedagogia, objeto de estudio,
contenido del proceso de formacién neuro-
didactica, y el objetivo de formar la légica
de la dindmica para posibilitar la calidad

y pertinencia del proceso de ensefianza-
aprendizaje del estudiante de Licenciatura
en Educacién Primaria, en cada subsistema
de acciones y formas de organizacién. Se
fortalece la unidad entre el objetivo (transfor-
macién que se debe alcanzar en la formacién
neurodidictica de manera escalonada en
cada una de las acciones) y el contenido (que
se adecta a las necesidades de desempeiio
profesional del estudiante), asi como la corres-
pondencia con el resto de los componentes
del proceso de formacién neurodidictica.

El principio didéctico del cardcter educativo
y cientifico de la enseflanza obtiene su
expresion en el proceso de instruccién y
educacién con el cual los estudiantes realizan
su formacion neurodidictica como actividad
que direcciona su desempeno profesional
para la atencion a la diversidad del contexto
socioeducativo. Este principio es portador
de la cientificidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje, en la actividad de formacién
neurodiddctica para el contexto universitario,
a su vez, permite que se resuelvan durante
el aprendizaje las contradicciones que en él
surjan, por lo que se acerca cada vez mis a las
demandas de la sociedad.

Es importante la aplicacién de metodologias
en la Licenciatura en Educacién Primaria
durante el proceso de enseflanza-apren-
dizaje, pero es insuficiente el empleo de vias
que valoren la formacién neurodidactica. En
la carrera, se evidencian problemas profesio-
nales diversos que dan lugar a varios temas,
lo cual influye en el desarrollo de cualidades
de la personalidad con respecto al perfil
del profesional. Lo anterior evidencia que
desde la asignatura no se logra afrontar el
problema de la formacién neurodidictica
desde la integracién del conocimiento neuro-
cientifico, los métodos propios del proceso
y los métodos de ensefianza-aprendizaje, en
funcidén de la profesion, lo que refleja limita-
ciones en:

+ El alcance de los contenidos del proceso
de formacién neurodidéctica.
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+ Los objetivos y las exigencias para la
atencion a la diversidad por el profesional,
asf como la asimilacion del contenido y su
transferencia hacia la direccién del proceso
educativo, y de enseflanza y aprendizaje en
el contexto socioeducativo.

+ Los problemas especificos de los procesos
de aprendizaje del contenido para
desarrollar la formacion neurodiddctica.

+ Las formas de organizacion especificas de
la educacién de acuerdo con la formacién
neurodidictica del profesional.

Se confirma que no se considera un método
o dindmica especifico que permita integrar
el conocimiento neurocientifico para la
formacion neurodidéctica en la asignatura,
con el fin de dominar metodologias de
trabajo generales que reflejen la integracién
del conocimiento neurocientifico con los
métodos propios del proceso y los métodos
de ensefianza y aprendizaje que permitan dar
solucién a problemas profesionales, lo que
limita la dindmica de formacién neurodi-
déctica de este conocimiento en funcién del
objeto del profesional.

3.2 Dinamica de formacion
neurodidactica de docentes de
la Licenciatura en Educacion
Primaria

Segin Montes de Oca Recio y Machado
Ramirez (2011):

En la practica educativa no siempre
resulta facil delimitar claramente las
fronteras que separan las estrategias
docentes de los métodos de ensefianza-
aprendizaje, ni de estos con las técnicas
y los procedimientos que componen un
método [...] algunos prefieren utilizar el
término estrategia [...] por el de método
[...] otros lo emplean indistintamente, lo
que limita el alcance de la estrategia. (p.
4)
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En la practica educativa no
siempre resulta facil delimitar
claramente las fronteras que
separan las estrategias docentes
de los métodos de enseinanza-
aprendizaje, ni de estos con las
técnicas y los procedimientos
que componen un método

Por lo que el estudio epistémico realizado
permite el aporte deladindmicadeintegracion
del conocimiento neurocientifico que se
define como via a través de la cual ocurre
la apropiacién individual del conocimiento
neurocientifico, mediante el desarrollo de
habilidades profesionales, saberes, valores
y cualidades que dinamizan los modos
de actuacién del maestro primario, para
solucionar los problemas profesionales que
se manifiestan en el contexto socioeducativo
relacionados con la atencién a la diversidad.
Constituye la forma y la via a seguir para la
formacion neurodidictica del futuro profe-
sional, al considerar la transformaciéon del
proceso de ensenanza-aprendizaje, mediante
la transferencia del conocimiento neurocien-
tifico al contexto socioeducativo en el que
se desempena el estudiante como maestro
primario. Sus rasgos fundamentales estan
dados por el aporte de procedimientos que
perfeccionan y enriquecen el proceso de
formacion neurodidictica.

El procedimiento de apropiacién del conoci-
miento neurocientifico basado en la solucién
de problemas educativos: procedimiento
activo, centrado en el desarrollo del apren-
dizaje del conocimiento neurocientifico, se
utiliza para solucionar los problemas que
pueden surgir en la practica laboral relacio-
nados con la atencién a la diversidad. Esto
genera el autoaprendizaje, estimula la
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creatividad desde el conocimiento neuro-
cientifico que se adquiere en asignaturas,
desarrolla saberes, cualidades, valores vy
habilidades profesionales, asi como promueve
el trabajo en equipo. Las acciones de este
procedimiento se relacionan con el sistema
de contenidos neurodidécticos siguientes:

+ Desarrollo ontogenético: procesos de
mielinizaciéon de las estructuras del
sistema nervioso central (SNC) durante
las etapas de formacién fetal.

Los estudiantes deben identificar problemas
educativos dados en escolares o grupos con
NEE asociadas o no a discapacidad, plantear
ideas para posibles soluciones respecto de
la atencién educativa y atencién diferen-
ciada, analizar causas desde el conocimiento
neurocientifico que provoquen este problema
educativo.

El procedimiento de proyeccién del apren-
dizaje del conocimiento neurocientifico
permite al estudiante proyectar situaciones
reales del contexto socioeducativo, en que
debe discutir ideas, tomar decisiones, y de
esta forma se involucra al estudiante en la
transformacion del contexto y transfiere
el conocimiento neurocientifico hacia la
solucién de problemas del proceso educativo.
Las acciones de proyeccidn se relacionan con
el sistema de contenidos que se declaran a
continuacidn:

» Proceso de sinaptogénesis: importancia de
los neurotrasmisores.

+ DPlasticidad cerebral: periodos criticos y
sensibles del desarrollo humano.

« Estilos de aprendizaje.

El estudiante debera realizar el diagnéstico
y la caracterizacién escolar, al considerar el
desarrollo ontogenético de la personalidad
del escolar vy las variabilidades del desarrollo,
en atencidn a las potencialidades del escolar
y la estructura de la NEE; valorar necesidades
de desarrollo de plasticidad cerebral y los
periodos criticos y sensibles del desarrollo;

proponer estrategias de intervencién educa-
tivas que tengan estos periodos, la plasticidad
cerebral y los estilos de aprendizaje del escolar.

Por su parte, el procedimiento de transfe-
rencia del conocimiento neurocientifico parte
de la descripcidén de una situacién concreta
del contexto socioeducativo al considerar el
diagnoéstico y la caracterizacion del escolar
o grupo; se plantean problemas educativos
reales incluidos en la educacién primaria.
Esto permite desde la integracién del conoci-
miento neurocientifico identificar las NEE
asociadas o no a discapacidad por parte de
los estudiantes, ademads, proponer solucion
a las diferentes situaciones de aprendizaje
desde el contenido que se recibe relacionado
con el conocimiento neurocientifico y el
vinculo con otras disciplinas y asigna-
turas del curriculo, propicia la reflexién en
cuanto a varias propuestas de soluciones
mediante estrategias educativas escolares,
promueve saberes, cualidades, valores y
habilidades profesionales para el desarrollo
de su desempeiio profesional. Las acciones
que se derivan del procedimiento de trans-
ferencia del conocimiento neurocientifico se
relacionan con el sistema de conocimientos
que se declaran a continuacién y tienen
relacién directa, ademads, con el desempeiio
profesional del estudiante de la carrera en el
contexto socioeducativo:
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o Teorias vinculadas al neurodesarrollo
infantil: neurodesarrollo infantil. Hitos del
neurodesarrollo infantil.

+ Leyes explicativas del desarrollo fisico
y psicomotor: ley del desarrollo céfalo
caudal y ley del desarrollo préximo distal.

+ Trastornos del neurodesarrollo: discapa-
cidad intelectual. Trastorno del espectro
autista, trastornos de la comunicacidn,
trastornos motores, trastornos especificos
del aprendizaje, trastorno por déficit de
atencion con hiperactividad.

El estudiante debe transformar estrategias
educativas desde el respeto a los estilos de
aprendizajes y formas de aprender de la
diversidad en el contexto socioeducativo,
realizar estrategias educativas diferencia-
doras al considerar las NEE asociadas o no
a discapacidad que activen los procesos
cerebrales afectados en atencion a las poten-
cialidades del escolar, y orientacién educativa
a la institucion, familia y comunidad sobre la
realizacién de actividades docentes y educa-
tivas, socioeducativas de inclusiéon social y
respeto a la diversidad.

La novedad fundamental de esta dindmica
radica en el desarrollo de saberes, cualidades,
valores y habilidades del estudiante desde
la integracién del conocimiento neurocien-
tifico para la formacion neurodidéctica como
futuro profesional dirigida a la atencién a la
diversidad del contexto socioeducativo.

3.3 Valoracion de la dinamica de
formacion neurodidactica
mediante el estudio de caso
situacional

El estudio de caso situacional longitudinal o
evolutivo (Herndndez Sampieri et al., 2014)
pertenece ala metodologia de la investigacion
cualitativa, la cual consiste en una forma
de investigacion en la que se parte de una
muestra. Se plantean hipétesis o problemas a
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solucionar, la recogida de datos y su andlisis
para solucionar los problemas o verificar la
efectividad y validez dela hipétesis o problema
planteado, combinado con un objetivo de
cambio social determinado, en este caso, lo
constituye la integracién del conocimiento
neurocientifico para la formacién neurodi-
déctica del estudiante de la Licenciatura en
Educacion Primaria.

Para la realizacién de la investigacién, se
parte del diagnéstico de la situacion inicial del
problema, que forma parte de los resultados
del estudio de caso (situacional) realizado
en la investigacion global que no es objetivo
de este articulo; pero se mencionan resul-
tados obtenidos en los acdpites anteriores
que explican las insuficiencias diagndsticas
obtenidas que son de interés. Se desarrolla, a
continuacién, un plan de accién, en el que se
propone y se valora la dindmica que se aporta
con los profesores de la carrera para mejorar
el proceso de formacion neurodidéctica. Se
toma como objeto de estudio para la recogida
de datos la clase, con el fin de evaluar la
dindmica de formacién neurodidédctica que
se propone, para lo que se consideran las
variables que se declaran y la muestra de la
investigacién. Se utiliza como grupo de inves-
tigacién la clase de Neuropedagogia.

El estudio de caso, entonces, permite trabajar
con la muestra de 30 estudiantes que reciben
la asignatura y comenzar a introducir los
cambios que se proponen, lo que permite que
se observe el efecto sobre la variable depen-
diente. Esto hace posible observar cudles
son los cambios en cuanto a la formacién
neurodiddctica.

Parallevar a cabo este estudio, se le comunica
al grupo seleccionado realizar modifica-
ciones al curriculo en la asignatura que
recibirdn en que se observard el comporta-
miento que demuestren hacia el aprendizaje
de la asignatura Neuropedagogia. Se les pide,
ademds, su opinidn, si estdn de acuerdo o
no con ser parte del estudio de caso. El 100
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Las entrevistas en profundidad

y las historias de vida

pedagodgicas que expresan los
estudiantes permiten valorar

96

una efectividad y validez

positiva para la propuesta.

% de los estudiantes manifiestan estar de
acuerdo con ser participes. Se considera la
muestra de estudiantes que matriculan el
curso de Neuropedagogia (30 estudiantes
de la Licenciatura en Educacién Primaria,
tercer afo, segundo semestre, aiio 2019). El
estudio de caso tiene como duracién nueve
encuentros presenciales de la asignatura
Neuropedagogia, en que en las clases se va
introduciendo la dindmica de formacién
neurodidéctica, se utiliza de forma tal que
contribuye a la formacion inicial la obser-
vacion participante y las entrevistas en
profundidad que se realizan, asi como
las historias de vida pedagégica que los
estudiantes van compartiendo a medida
que avanza la asignatura permiten afirmar
una pertinencia positiva de la dindmica de
formacion neurodidéctica que se introduce
en el curriculo de la asignatura. Es necesario
aclarar que estos encuentros presenciales se
desarrollen durante casi cinco meses, por la
realizacion de encuentros presenciales cada
15 dias, que es como se llevan a cabo estos
en el curso Encuentro de la carrera. El grupo
estd conformado por 27 estudiantes del sexo
femenino y 3 estudiantes del sexo masculino.

El estudio de caso transita por varios
momentos esenciales: un primer momento
de exposicion ante la propuesta, que permite
el accionar pedagdgico del docente mediante
la observacién que realiza ante los cambios
que se van introduciendo en la asignatura,
y existen otros momentos de observacién

participante e intercambio profesional con
estudiantes de la carrera y profesores. Ante
la exposiciéon de la dindmica de formacion
neurodidictica, se observa cémo influye
esta como estimulo y causa de cambio en la
integracién del conocimiento neurocien-
tifico, y se compara con la situacion inicial de
formacién neurodidictica.

Se realizan observaciones a clases para
comprobar la efectividad de la presencia de la
dindmica que se propone y los resultados de
esta en los estudiantes del grupo. Las entre-
vistas en profundidad y las historias de vida
pedagbgicas que expresan los estudiantes
permiten valorar una efectividad y validez
positiva para la propuesta.

De acuerdo con el objetivo de la entre-
vista en profundidad que constituye valorar
el desarrollo de apropiacion, proyeccién y
transferencia del conocimiento neurocien-
tifico mediante la presencia de la dindmica
de formacién neurodidéctica o vias que se
utilizan en las clases de Neuropedagogia, asi
como de los saberes, cualidades, habilidades
y valores adquiridos durante el estudio de
caso situacional evolutivo, para la atencién a
la diversidad educativa, se comprobé que es
mucho mas efectivo el empleo de la dindmica
al respecto para alcanzar este objetivo en la
clase.

Los siguientes son los resultados alcanzados
al aplicar la guia de observacién cientifica
participante:

o Al realizar la observacidén, se constata
que los estudiantes muestran interés por
el estudio de los contenidos de la asigna-
tura Neuropedagogia, aunque algunos
estudiantes presentan insuficiencias para
apropiarse de contenidos que pueden
utilizar para resolver problemas de la
practica profesional relacionados con la
atencién a la diversidad en el contexto
socioeducativo, mientras otros mediante
la dindmica empleada logran apropiarse
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del conocimiento neurocientifico, proyec-
tarlo y transferirlo hacia la solucién de
problemas de la practica laboral relacio-
nados con la atencién a la diversidad (la
mayor parte del grupo). Se observa que
estos estudiantes reconocen la impor-
tancia que tienen los contenidos de la
asignatura Neuropedagogia para resolver
problemas profesionales que se generan
en el contexto socioeducativo en el que se
desarrollan.

o Los estudiantes en general evidencian
comportamientos convenientes de manera
sistemdtica durante la realizacion de las
actividades del componente laboral que
realizan, lo que contribuye al desarrollo
de cualidades, saberes y habilidades profe-
sionales para el desarrollo de su actuacién
profesional, mientras algunos presentan
insuficiencias en cuanto a la proyeccion
y transferencia de este conocimiento al
componente laboral.

» Se observa, en general, que los estudiantes
manifiestan el conocimiento de normas
sociales de inclusién educativa para su
desemperio y transformacién del contexto
socioeducativo, pero algunos presentan
insuficiencias en cuanto a la transfe-
rencia de estos conocimientos, saberes,
habilidades y valores que poseen en la
solucién de problemas profesionales,
mientras la mayoria del grupo presenta
como potencialidad la transferencia
de este conocimiento hacia la solucion
de problemas profesionales, lo que se
convierte en potencialidades para su
formacion neurodiddctica.

Los resultados anteriores expresan cambios
reveladores que se alcanzan al introducir la
dindmica de formacién neurodidéctica que se
aporta como via para concretar la concepcion
de integracién del conocimiento neurocien-
tifico, lo que demuestra su efectividad en
la formacién inicial de los estudiantes de la
Licenciatura en Educacién Primaria en la
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asignatura Neuropedagogia, mediante el
desarrollo de saberes, cualidades, habilidades
y valores de la personalidad. Este estudio de
caso situacional demuestra que el empleo
de la dindmica de formacién neurodidactica
dirigida a la atencién a la diversidad del
contexto socioeducativo para el estudiante
de la Licenciatura en Educacién Primaria es
favorable y efectiva en la formacién inicial de
docentes.

4., Conclusiones

El empleo de la dindmica de formacion
neurodidéctica como tecnologia social para la
formacion inicial del licenciado en Educacion
Primaria constituye una necesidad para
todos los docentes en todos los contextos
de actuacién. Es necesario el desarrollo
de competencias y habilidades profesio-
nales, asi como de valores humanos acordes
con la profesién que aporten un desarrollo
importante a la educacion mediante la trans-
formacion de esta hacia la sostenibilidad y el
desarrollo.

La dindmica de formacién neurodidictica
propuesta para la formacién inicial de los
docentes demuestra su importancia desde la
integracién del conocimiento neurocientifico
necesario para el maestro primario y su valor
en la transferencia de este hacia la solucién
de problemas profesionales para la atencién
a la diversidad del contexto socioeducativo,
entendido desde los contenidos neurodiddc-
ticos integrados como parte de la dindmica
en cada uno de los procedimientos que se
implementan como parte de la propuesta.
Se considera necesaria la formacién neuro-
didéctica para desarrollar saberes, valores,
competencias y cualidades en los profesio-
nales de la educacién primaria, en funcién
de una mejora para el desarrollo del objeto de
la profesién desde una direccién del proceso
de enseflanza-aprendizaje para la atencién
integral a la diversidad escolar.
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Resumo

Introducéo: Os desafios da formacdo do professor de matemética no
Brasil impulsionaram a es-truturacdo de um arcabougo tedrico que
embasasse o trabalho do formador e que considerasse os entraves
vivenciados pelos docentes em sua pratica. Com isso, apresenta-se
a Situagdo Didatica Profissional (SDP), proposta de complementa-
ridade entre a Didética Profissional (DP) e a Teoria das Situacgdes
Didaticas (TSD), com vistas a formagdo do professor de matemdtica.
Assim sendo, o objetivo do presente trabalho é apresentar, por meio
de situagdes diddticas, uma proposta de carac-terizacdo pratica para o
conceito de Situacdo Didatica Profissional (SDP). Metodologia: Para
atingir tal objetivo, optou-se por uma pesquisa de cunho bibliografico,
que embasou a construgdo do refe-rencial tedrico e o desenvolvimento
de duas situacdes didaticas profissionais. Discussdo: As situacoes
didaticas profissionais foram organizadas a partir da identificacdo de
obstaculos profissionais do professor de matematica, especialmente, no
contexto das fung¢des polinomiais do 1° grau, bem como discorreu-se
sobre as potencialidades dessas situagdes. Conclusdo: Foi possivel
compreender, por-tanto, que a SDP se relaciona diretamente com a
observacao de obstdculos profissionais, consubs-tanciados no campo
de atuacdo do professor de matematica (sala de aula, plano de trabalho
e sistema de ensino) com vistas ao desenvolvimento de uma agdo eficaz
(modelada por meio de conceitos pragmaticos).

Abstract

Introduction: The challenges of teacher training in mathematics in
Brazil led to the structuring of a theoretical framework that would
support the teacher’s work, and that would consider the obstacles
experienced by teachers in their practice. With this, the Professional
Didactic Situation (SDP) is presented, a proposal of complementarity
between the Professional Didactics (DP) and the Theory of Didactic
Situations (TSD), with a view to the formation of the mathematics
teacher. Thus, the objective of the present work is to present, through
didactic situations, a proposal of practical characterization for the
concept of Professional Didactic Situation (SDP). Methodology: To
achieve this objective, a bibliographic research was chosen, which
supported the construction of the theoretical framework and the
development of two professional didactic situations. Discussion: The
professional didactic situations were organized from the identification
of professional obstacles of the mathematics teacher, especially in the
context of the polynomial functions of the 1st grade, as well as the
potentialities of these situations were discussed. Conclusion: It was
possible to understand, therefore, that the SDP is directly related to the

Palavras-chave

Ensino de matematica;
Formacéo docente; Obstaculos
profissionais; Situacio didatica;
Situagao profissional.

Keywords: Teaching

Mathematics; Teacher Training;
Professional Obstacles; Didactic
Situation; Professional Situation.
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observation of professional obstacles, embodied in the field of activity
of the mathematics teacher (classroom, work plan and teaching system),
with a view to the development of an effective action (modeled through

pragmatic concepts).

1. Introducao

Os estudos desenvolvidos no contexto da
formacgdo docente no Brasil tém alcancado
espaco de significancia e aumentado quanti-
tativamente. Mesmo assim, ainda nao ha
um consenso sobre quais habilidades sdo
necessdrias ao professor para que consiga
desenvolver-se plenamente em suas ativi-
dades profissionais.

Delimitando o olhar para a formacio do
professor de matemadtica, hd uma corrente
de pesquisas, que se embasa nos estudos em
Didatica da Matemadtica, desenvolvidos na
Franca. Dentre elas, hd a Didatica Profis-
sional (DP) que propde a construcio de
aprendizagem (formacgdo) profissional por
meio da andlise do trabalho (da situacéo e/
ou do ambiente de trabalho).

Em Didatica Profissional, no contexto da
formagdo docente é necessirio que sejam
consideradas as nocgdes de obstiaculos
profissionais, os conhecimentos epistémi-
co-didaticos (ou seja, a postura técnica da
profissdo), assim como ndo somente estes,
também a reflexdo sobre a prética docente
(através dos quais se organiza conheci-
mentos pragmaticos - que ddo base a acdo

do professor) (Fontenele e Alves, 2021).

Nesse contexto, de acordo com Fontenele
e Alves (2021), ao considerar a formacdo
do professor, seja em nivel inicial ou conti-
nuada, ndo se pode negligenciar o papel
do formador, que necessita se amparar
em conhecimentos tedricos que orientem
a construcdo de uma série de elementos/
situacdes/conceitos, que auxiliem os profes-
sores em formacdo na estruturacio de um
perfil profissional que contemple tanto os

conhecimentos tedricos, quanto o saber-
-fazer docente.

Com o objetivo de favorecer a formacio
profissional do professor de matematica, de
maneira que também colabora teoricamente
com o formador, Alves em seus trabalhos
(2018, 2019, 2020a), Alves e Catarino (2019)
e Alves e Jucd (2019), embasados na Didética
Profissional (DP) e na Teoria das Situagoes
Didaticas (TSD), apresentadas com maior
afinco nos tépicos seguintes, propdem o
conceito de Situacdo Diddtica Profissional
(SDP).

A Situacgdo Diddtica Profissional se emprega
no planejamento e organizacdo de situagdes
diddticas com vistas a formacao do professor,
com base na identificacio de obsticulos
profissionais pertinentes ao ambiente de
trabalho do docente. Desse modo, o objetivo
do presente artigo é apresentar, por meio de
situacdes diddticas, uma proposta de carac-
terizagdo pratica para o conceito de Situagdo
Didatica Profissional (SDP).

A seguir discorre-se sobre a metodo-
logia utilizada nesta pesquisa. No tdpico
de discussdo, apresenta-se as teorias que
embasam a construcdo deste trabalho, a
saber: “Diddtica Profissional” - em que se
discorre de maneira ndo exaustiva, sobre o
surgimento, as principais bases constitutivas
e o conceito de situacido profissional; “Teoria
das Situagdes Diddticas” - com foco para o
conceito de situacdo didatica; e a “Situacdo
Didatica Profissional” — de modo tedrico,
e em seguida, apresentando uma carac-
terizacdo pratica (foco de construgdo do
trabalho). Por fim, apresenta-se as principais
conclusoes provenientes desse estudo.
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2. Metodologia

Para a realizacdo deste trabalho, optou-se por
uma pesquisa de cardter bibliografico, desen-
volvida essencialmente por meio de livros e
artigos cientificos que se delineiam sobre os
aspectos teoricos realcados neste estudo (Gil,
2008).

No caso deste artigo, as bibliografias se
delimitaram para os trabalhos desenvolvidos
acerca da “Teoria das Situacoes Didaticas”,
da “Diddtica Profissional”, e da “Situacdo
Didatica Profissional”. Esta dltima, por sua
vez, originada a partir de ideias provenientes
das duas primeiras.

Ao discorrer teoricamente sobre as teorias
mencionadas acima, e embasando-se em seus
pressupostos, realiza-se a construcio de duas
situagoes diddticas profissionais, com vistas a
desenvolver uma caracterizacdo pratica para
a ideia.

3. Discussao

Neste tépico, discorre-se sobre as teorias
que embasam a construcdo deste trabalho:
a Didatica Profissional e a Teoria das
Situagdes Diddticas, assim como apresen-
ta-se a influéncia delas para a construgdo do
conceito de Situacdo Diddtica Profissional
que também é apresentada a seguir (inicial-
mente de maneira tedrica, e na sequéncia,
propde-se uma caracterizacio pratica da SDP
por meio de exemplos e da discussdo de suas
potencialidades.).

3.1 Didatica Profissional (DP)

A vertente francesa de Didatica Profissional
surge no inicio da década de 1990 no contexto
da formacdo de adultos compreendendo
um campo de praticas que corresponde a
construcdo de dispositivos de formacdo que
considerem as necessidades profissionais
de cada publico (Pastré, Mayen e Vergnaud,
2006).

A DP se origina considerando algumas bases
constitutivas. Sdo elas: a Ergonomia Cognitiva
- relacionada com a construgdo cognitiva
decorrente do trabalho; a Psicologia do desen-
volvimento - compreendendo a abordagem
da aprendizagem humana pelo viés desen-
volvimentista, especialmente a Conceituagio
na Ac¢do, com vistas a compreender a nogao/
elementos norteadores da acédo; e os estudos
em Didatica.

A anilise do trabalho em Didatica Profis-
sional tem foco central na constru¢do de uma
aprendizagem no trabalho. E é justamente
em suas bases constitutivas que a DP apoia
o desejo de construir meios para uma analise
do trabalho mais efetiva e direcionada aos
obstaculos encontrados (Pastré, 2017).

De acordo com Pastré (2017) as correntes
de Ergonomia cognitiva e Psicologia do
desenvolvimento, em andlise do trabalho no
contexto da Didatica Profissional, convergem
para a importancia de compreender a relagio
situacdo-atividade, ou seja, a aprendizagem
decorrente da acdo e reflexdo sobre a atividade
em uma determinada situacdo.

As correntes de Ergonomia
cognitiva e Psicologia do
desenvolvimento, em analise
do trabalho no contexto

da Didatica Profissional,
convergem para a importancia
de compreender a relacao
situacao-atividade, ou seja,

a aprendizagem decorrente

da acdo e reflexdao sobre a

atividade em uma determinada

situacao.
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Delimitando-se brevemente sobre as bases
constitutivas da DP, compreende-se o papel
de cada uma para a construcdo do conceito
e das implicagoes da Didatica Profissional
para o campo da formacdo profissional. Ao
considerar, portanto, o campo da Ergonomia
Cognitiva, é possivel destacar que essa
corrente, se interessa por compreender, por
exemplo, como um determinado profis-
sional mobiliza uma série de conhecimentos
e habilidades eficazes mediante realizacdo de
alguma ou um conjunto de situagoes proprias
da atividade laboral (Alves e Jucd, 2019).

Assim  considerando, constitui-se um
direcionamento acerca do par situacdo-
-atividade, sobre o olhar da Psicologia do
desenvolvimento, especialmente a ideia de
“Conceituacdo na acdo’, por meio da qual
Vergnaud (1985) propde uma ligagdo entre
a abordagem desenvolvimentista e a andlise
didética.

Em Didatica Profissional, considerando o
que apresenta a “Conceituacdo na agdo
analisar a relacdo situacéo-atividade, é buscar
compreender a construcdo e o entendimento
de competéncias profissionais. De acordo
com Pastré (2017), a observacido de compe-
téncias profissionais sé se possibilita por meio
da anélise da acdo eficaz, ou seja, em resumo,
significa dizer que a compreensdo de compe-
téncias profissionais se assemelha a entender
como a agdo é organizada cognitivamente e
pragmaticamente pelo profissional, em meio
a uma situacdo desafiadora.

Organizar situagdes com vistas a formacao
profissional pela andlise do trabalho é um
dos pressupostos da Diddtica Profissional.
E nesse aspecto que os estudos em Didatica
corroboram para a construcéo tedrica da DP,
uma vez que fornecem subsidios necessarios
a mediacdo da agdo diddtica no contexto
da formacgdo profissional, como as ideias
de contrato didatico, obsticulos didaticos
e epistemoldgicos, por exemplo, além do
conceito de “Engenharia de Formacao” (Alves
2020b; Dos Santos et al., 2022).

Dessa forma, considerando todas essas
vertentes tedricas retornam-se aos pontos
centrais da pesquisa em Diddtica Profis-
sional: a andlise do trabalho como forma
de aprendizagem/formagao profissional e a
compreensdo da relacdo estabelecida entre
situacdo-atividade, com vistas a construcdo
de competéncia profissional, por meio dos
conceitos pragmadticos (organizadores da
acdo eficaz) (Pastré, 2017).

E por meio da organizacio de situacdes,
portanto, que o formador pode se utilizar,
embasado nas concep¢des da Diddtica Profis-
sional, para construir formagdo profissional.
Nesse sentido, Tourmen (2014), destaca a
necessidade de compreender e dar enfoque
a nocdo de situacdo em DP. Pastré (2004
apud Tourmen, 2014, p.94) discorre que “a
formacdo pode ser organizada em torno das
situagbes representativas de uma profissdo.
Neste caso, é a situacdo que é um principio
organizador”, o que proporciona a construgio
de “conhecimentos pertencentes a diferentes
dreas.”

Nesse sentido, Mayen e Orly (2012)
apresentam uma nocio para situacdo profis-
sional, como sendo um conceito préprio da
Didatica Profissional. Para os autores, uma
situacdo profissional constitui um ambiente
organizado fisicamente, institucionalmente
e socialmente, para que o profissional esteja
em interacdo e seja levado a agir, articulando
habilidades profissionais préprias e adapta-

tivas de cada situacdo.
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Ao definir-se uma situacdo profissional, é
necessdrio atentar-se para dois aspectos
primordiais, conforme apresentam Pastré,
Mayen e Vergnaud (2006). O primeiro deles
diz respeito a uma andlise rigorosa para
assegurar-se de que a situagdo realmente é um
problema vivenciado em ambiente laboral.
Um segundo aspecto relaciona-se ao fato de
que a situagdo orefeca possibilidades para a
definicdo de varidveis didaticas (dimensdes
da acdo orientadas da tomada de decisdo com
vistas a aumentar ou diminuir a dificuldade
da situacdo - ou seja, guiar a construcdo
do conhecimento conforme necessidade
identificada).

Alves e Catarino (2019) por meio de seus
estudos, também resumem a ideia de situacéo
profissional, como sendo um conjunto de
situacbes caracteristicas, determinantes e
fundamentais de um determinado campo
laboral, que demandam a possibilidade de
aquisicdo de conhecimentos préprios de um
posto de trabalho e do papel exigido social-
mente por cada profissdo, em especial, no
campo da docéncia, foco do trabalho dos
autores.

Ademais, no tépico a seguir, apresenta-se
sobre a Teoria das Situacoes Diddticas, com
foco central para a ideia de situacdo didética,
com vistas a apresentar, mais adiante, uma
construcdo do conceito de situacdo didatica
profissional, amago de desenvolvimento
dessa pesquisa.

3.2 Teoria das Situacdes Didaticas
(TSD)

A Teoria das Situagdes Didaticas é proposta
por Brousseau (1986), no contexto do ensino
de Matemadtica e das necessidades impostas
pelas concepcdes modernas de ensino a época,
que ja exigiam do professor a capacidade de
estimular os estudantes a construirem/utili-
zarem conhecimento matemadtico a partir da
resolugdo de problemas.

De acordo com Pais (2001), uma situacdo
didatica é formada por trés elementos: o
professor, o aluno e o saber, que carac-
terizam a condicdo necessdria para sua
existéncia. No entanto, mesmo com a
presenca desses elementos, é indispensavel
considerar a influéncia do préprio conheci-
mento matemdtico sobre esses entes, além de
outros aspectos do sistema didético, como:
os objetivos, os métodos e recursos didaticos,
por exemplo.

Assim, é possivel compreender que a cada
contetdo matemadtico, suscita do professor
uma situacdo problema a comunicar aos
estudantes, para que os mesmos se envolvam,
e por meio da interacdo com seus pares,
desenvolvam e/ou identifiquem estratégias
para sua resolucdo, com vistas ao éxito (Alves
e Catarino, 2019).

Nesse aspecto, Brousseau (2012) discorre que
uma mesma no¢do matemdtica pode aspirar
a realizacdo de uma série de situagdes para a
construcdo de um conhecimento (um saber
matemadtico), assim como a inter-relacdo
entre outros saberes ja pré-existentes que se
correspondem. E importante ressaltar ainda,
a necessidade de que as situacdes devem ter
um contexto de significado para os alunos.

Brousseau (1986) propde uma definicdo para
o conceito de situacdo diddtica como sendo
um conjunto de relacdes estabelecidas, de
maneira explicita ou implicita, entre um
grupo de estudantes, um milieu (um meio
organizado - compreendido porinstrumentos,
objetos, recursos diddticos, por exemplo),
e o professor (representacdo do sistema
educativo), tendo como objetivo, estabelecer
uma relacdo entre esses estudantes e um
determinado saber matemadtico (construido
ou em construcdo), onde os alunos tém um
papel efetivo, procurando reproduzir caracte-
risticas do trabalho cientifico.

A utilizagdo das situacoes diddticas visa
proporcionar aos alunos a possibilidade
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de construir ativamente conhecimento
matematico. Esse momento de trabalho
independente do estudante foi denominado
por Brousseau (1986) de situacgdo a-diddtica.
Uma situacdo a-diditica define-se pelos
instantes do processo de aprendizagem em
que os alunos se desenvolvem de forma
autonoma, sem interferéncias do professor

(Freitas, 2008).

E importante destacar que uma ou um
conjunto de situacdes didaticas se caracte-
rizam justamente pela capacidade de conceder
ao aluno abertura para o desenvolvimento de
trabalho independente, ou seja, momento de
situacdo a-diddtica, intercalado com periodos
de interagcdo com o sistema de ensino e a
matemadtica de maneira formalizada.

Nesse sentido, e compreendendo a comple-
xidade da construgdo do saber matematico,
Brousseau propde uma organizacio de dialé-
ticas que permitam entender o processo
de realizacdo de uma situacdo diddtica. Sdo
elas: dialética de acdo, dialética de formu-
lacdo, dialética de validacdo e dialética de
institucionalizacéo.

dialé-
ticas das situagdes diddticas da seguinte
forma: dialética de acdo - momento em
que o professor apresenta o desafio para
os alunos, que por sua vez, devem encon-
trar-se ativamente empenhados na busca pela
solucdo, selecionando e realizando agoes de
natureza operacional; dialética de formulacgéo

Pode-se descrever brevemente as

Uma situacao a-didatica

define-se pelos instantes do
processo de aprendizagem em
que os alunos se desenvolvem

de forma autonoma, sem

interferéncias do professor.
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- momento em que o aluno ja utiliza algum
modelo ou esquema tedrico explicito e que
ha a interacdo entre o grupo de estudantes,
0 que pode permitir uma nova reflexdo sobre
o problema; dialética de validagdo - situacdo
em que o estudante ja utiliza mecanismos de
prova para validar ou refutar as solugdes para
o problema; dialética de institucionalizagdo
- o professor, nesse momento, retoma para
si a responsabilidade no processo de ensino,
visando o estabelecimento de um cardater de
universalidade do conteido matemdtico em
evidéncia no problema (Almouloud, 2007).

No préximo tépico, discorre-se sobre a ideia
de Situacdo Didatica Profissional (SDP),
proposta de complementaridade entre os
conceitos de Situagdo Didatica, presente na
Teoria das Situagdes Diddticas (TSD) e de
Situacdo Profissional, proveniente do campo
da Didética Profissional (DP), com foco para a
formagdo do professor de matematica.

3.3 Situacao Didatica Profissional
(SDP)

Com base nos trabalhos desenvolvidos em
Didatica, em especial as ideias propostas pela
Teoria das Situa¢des Diddticas para o ensino
de matemadtica, e pela Diddtica Profissional
para a formacdo profissional, Alves (2018,
2019, 2020a), Alves e Catarino (2019) e Alves
e Juca (2019) propdem o conceito de Situacéo
Didatica Profissional, como um campo de
estudo direcionado a formagdo do professor
de matematica.

Antes de discorrer sobre a definicdo da ideia
de Situac¢ao Diddtica Profissional, é necessdrio
considerar algumas questdes advindas dessas
teorias que a sucedem. Um primeiro aspecto,
relaciona-se ao que apresentam Pastré,
Mayen e Vergnaud (2006) no contexto da
Didatica Profissional, quando discorrem que
a andlise do trabalho docente é complexa, pois
trata-se de uma profissdo em que o empirismo
é predominante, a parte prescrita da atividade
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profissional ¢ abrangente e as competéncias  Tabela 1. Elementos constitutivos da nogdo de obstdculo

s6 sdo de fato construidas e desenvolvidas na  profissional
pratica.
Obstéaculos profissionais
E justamente no momento do “fazer” profis- Da origem Objetivado e circunstanciado pelo

sional em que hd a necessidade de que o conhecimento pragmatico profissional.
professor tenha em mente a organizacdo de
sua atividade, conforme propde a DP, para

a visualizacdo da acdo eficaz. Pastré (2002,

Da manifestacdo Situagoes profissionais, delimitadas pelo sujeito
(profissional) e o contexto (social, profissional,
técnico), mediante seu campo de aplicagio e de

apud Fontenele e Alves, 2021), afirma que a
organizagdo da agdo eficaz ocorre por meio de
conceitos organizadores, também chamados
de conceitos pragmaticos.

A constru¢io de conceitos pragmaticos,
organizadores da agdo, compde um objetivo da
Situagdo Didatica Profissional. Os conceitos
pragmaticos sdo aqueles que diante de uma
situacdo, fazem sentido para a acdo do profis-
sional. “Um conceito pragmdtico se torna
representativo de um campo profissional, mas
também de um tipo de estratégias que um
ator é capaz de mobilizar” (Pastré, 2002, p. 13
apud Fontenele e Alves, 2021).

Pastré define a nogio de conceito pragmatico,
central para a caracterizacdo da SDP. Nesse
sentido, é possivel dizer que um conceito
pragmatico é um conjunto de conhecimentos,
considerando o docente em especifico, que
sdo realmente significativos para a atividade
laboral, que, além disso, melhoram a aptiddo
do professor, seja no campo teérico e/ou
préatico. Fontenele e Alves (2021) apontam
que os conceitos pragmaticos para o ensino,
representam uma ferramenta capaz de
favorecer condi¢des necessdrias a um “apren-
dizado profissional bem-sucedido” (Fontenele
e Alves, 2021, p.31).

O surgimento de novos ou a adaptacdo de
conceitos pragmaticos ja consolidados sao
provenientes de obsticulos
no ambiente profissional, que precisam ser
superados por meio da utilizacdo de conceitos
organizadores da acdo. A Situacdo Didatica
Profissional considera esses obstaculos, assim
como as teorias que a embasam: a Didatica

encontrados

tarefas.
Do objeto
Fonte: Alves (2018, p.16, adapta¢io dos autores).

Profissional (obstdculos profissionais) e a
Teoria das Situagdes Didaticas (obstdculos
epistemoldgicos).

Alves (2020b) salienta que a ideia de Situagdo
Didética Profissional se relaciona diretamente
com a nocdo/identificacdo de um obsticulo
profissional, e no seio da vivéncia de situacdes
profissionais, que se junta a observagdo dos
organizadores da agdo (conceitos pragma-
ticos), culminando na ideia de competéncia
profissional do professor de matematica, foco
da SDP.

A tabela 1 abaixo mostra a origem, a manifes-
tacdo e o objeto da nogdo de obsticulo
profissional.

Como ja ressaltado nos trechos anteriores, a
concepcao de Situacdo Didatica Profissional
parte da identificacdo de obstaculos profis-
sionais, para a organizacdo de formacéo (com
base em situacdes didaticas profissionais),
a identificagdo/estimulo a construgdo de
conceitos pragmaticos (organizadores da acdo
eficaz), culminando na ideia de competéncia
profissional do professor de matematica.

E necessério refletir, no entanto, que no
contexto da SDP, a competéncia do professor
de matemadtica deve considerar trés niveis
de andlise (Alves e Jucd, 2019). A saber: (i)
o campo da sala de aula - relacdo professor-
-aluno; (ii) o campo de trabalho do professor
de matemadtica - relacdo professor-profes-
sores; e (iii) campo da instituicdo escolar
- relagdo professor-sistema de ensino.
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Tabela 2. Descrigdo e campo de aplicagio das categorias da Situagdo Diddtica Profissional

Situacdo Didatica Profissional

Determinada pelo plano da sala de aula
(Relagao: professor-alunos)

Determinada pelo plano de trabalho
do professor de Matematica (Relacéo:
professor-professores)

Determinada pelo plano da instituicdo
escolar (Relagdo: professor-sistema de
ensino)

Descricao e campo de aplicacao
Conjunto de situagoes profissionais caracteristicas, fundamentais e deter-
minantes para a aquisi¢do de um conhecimento profissional pragmético e
circunstanciado, e que proporciona, ainda, a compreensédo e a modelizacdo
de esquemas de acéo e de antecipacdo do professor em sala de aula.

Conjunto de situagoes profissionais caracteristicas, fundamentais e deter-
minantes para a aquisi¢do de um conhecimento pragmético situado no
posto de trabalho, cujo ntcleo estruturante envolve um conhecimento
compartilhado pelos seus pares e regras (explicitas ou implicitas) definidas
pelo grupo, condicionadas por documentos fisicos oficiais e normativos.

Conjunto de situagoes profissionais caracteristicas, fundamentais e deter-
minantes para a aquisicio de um conhecimento técnico situado no plano
de atuacdo institucional (e escolar), diante de tarefas oficiais, exigéncias de
documentos normativos, regras e determinantes do seu oficio e que deriva

de um perfil de docente requerido pela sociedade.

Fonte: Alves e Catarino (2019, p.118, adaptagao dos autores).
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Por meio dessas relacbes e das nocoes
ja apresentadas, Alves e Catarino (2019)
propdemumadefinicdo paraSituacdo Didatica
Profissional como sendo um momento
organizado com a finalidade de proporcionar
“situacdes de aprendizagem para profes-
sores de Matemadtica em formacdo” (inicial
ou continuada), “quer sejam no plano de sala
de aula, quer seja em seu posto de trabalho e,
ainda, no sistema de ensino escolar” (Alves e
Catarino, 2019, p.115).

De modo néo exaustivo, apresenta-se a seguir
a tabela 2, proposto por Alves e Catarino
(2019), em que os autores propdem um
resumo acerca da descricio e do campo
de aplicagdo considerando as categorias ja
descritas em (i), (ii) e (iii), que simultanea-
mente ou separadamente, caracterizam, de
maneira mais ampla, a nocdo de Situacéo
Didatica Profissional.

Na tabela, os autores propdem uma caracte-
rizacdo para a Situacido Diddtica Profissional,
destacando as generalidades e especifici-
dades de cada uma das categorias de andlise
de competéncia do professor de matematica,
que de maneira geral, se relacionam com a
construcdo de conhecimentos pragmadticos

(organizadores da acdo), e a superagio/
antecipacio de obsticulos profissionais
caracteristicos do oficio do professor de
matematica.

Tendo discorrido teoricamente sobre a
construcdo da ideia de Situacdo Didatica
Profissional, a partir de agora, pretende-se
apresentar uma caracterizacdo pratica do
conceito de SDP, destacando os obsticulos
profissionais, os conceitos pragmadticos e as
potencialidades formativas de cada situacdo
didatica profissional enunciada.

De forma ilustrativa, considera-se o contexto
do ensino de dlgebra, especialmente as fungoes
polinomiais do 1° grau, e os obsticulos no
ensino (possiveis obsticulos profissionais)
identificados na érea, por meio das literaturas
e pesquisas publicadas sobre o assunto (Lima,
2017).

Na tabela 3, a seguir, apresenta-se um plano
de acdo interventora com possiveis obsta-
culos profissionais encontrados no ensino de
fungdes polinomiais do 1° grau, assim como
o planejamento e as potencialidades das
situacoes didaticas profissionais.

Conforme apresenta o plano de agdo inter-
ventora, tabela 03 acima propoe-se a seguir
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Tabela 3. Plano de a¢do interventora

Obstaculo profissional identificado

Adotar uma abordagem de ensino que beneficie a

compreensdo da construgdo da representacdo grafica

da fungao polinomial do 1° grau e a relagdo com sua
representacdo algébrica.

Estabelecer uma postura de ensino que favoreca
relacionar os elementos constituintes de uma fungdo

polinomial do 1° grau, especialmente nas representacgoes

algébrica e grafica.

Fonte: elabora¢ao autoral

a organizacdo das duas situagdes didaticas
profissionais (denominadas de SDP I e SDP
II), bem como seu possivel desenvolvimento
em contexto de formacdo docente, e suas
potencialidades (ou seja, as possibilidades
de construcdo de conceitos pragmadticos -
organizadores da a¢do).

A construcio das Situagdes Diddticas Profis-
sionais utiliza como aporte o software
Geogebra, porque o recurso permite uma
melhor representacoes
algébricas das fungoes e a possibilidade de
estabelecer relacdo com as representagoes
algébricas, além de favorecer a realizagdo de
movimentagdes, ilustracdes ndo possiveis
com a utilizacdo de outros recursos didaticos,
como quadro e pincel, por exemplo.

visualizacdo das

E necessério ressaltar ainda que a proposta
das SDP ¢é consubstanciada no primeiro
plano de andlise do trabalho do professor de
matemadtica (i), ou seja, no plano de relacio
do professor-aluno, no entanto, os demais
planos (ii) e (iii) também estdo envolvidos,
uma vez que estes sdo complementares e
inter-relacionados.

3.3.1 Situacao Didatica Profissional I
(SDPI)

A Situagdo Didética Profissional I, descrita
neste tépico, foi organizada a partir de um
possivel obstaculo profissional do professor

Situagdo Didatica Profissional

Propor uma SDP que favoreca a andlise sobre a relagdo

entre as representagoes grafica e algébrica de uma fungao

polinomial do 1° grau e as peculiaridades necessarias ao seu

ensino.

Propor uma SDP que permita a andlise sobre os elementos

constituintes de uma fungédo polinomial do 1° grau, especial-

representacoes algébrica e grafica.

de matematica, no campo da dlgebra, especial-
mente no ensino de funcgdes polinomiais do
1° grau: adotar uma abordagem de ensino que
beneficie a compreensdo da construcio da
representacdo grafica da fungdo polinomial
do 1° grau e a relagdo com sua representacio
algébrica.

Desse modo, a SDP I tem como objetivo
favorecer a andlise da relacdo entre as repre-
sentagoes graficas e algébricas de uma fungdo
polinomial do 1° grau, e a construgdo/reorga-
nizagdo de conceitos pragmaticos no ensino
do assunto, ou seja, conhecimentos que
permitam ao professor (publico-alvo possivel
para a realizacdo de formacdo por meio da
SDP) orientar a realizacdo de sua pratica
profissional de maneira competente (a¢io
eficaz).

A tabela 4 abaixo apresenta a SDP I, que
considera o subsidio do software Geogebra
para sua construcdo e realizacdo. Para isso,
no caso do que foi planejado nesse estudo, ha
a necessidade de disponibilizar aos possiveis
sujeitos da pesquisa um arquivo do Geogebra
com uma construcdo pré-realizada pelo
formador, com base nos objetivos preten-
didos. Salienta-se ainda, que no contexto da
SDP, o foco da resolucdo ndo se detém ao
conteido matemdtico propriamente dito,
mas também uma reflexdo sobre o ensino,
por meio dos conhecimentos e agdes exigidos
pela situacédo proposta.
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Tabela 4. Situagdo Diddtica Profissional I (SDP I)

N I R a3 el e
LT R AR L P RPN

b anata s digates

No Geogebra (arquivo disponibilizado) estd representada uma escada, conforme mostra a figura abaixo. Utili-
zando os recursos disponiveis no software Geogebra e os conhecimentos matemdticos, calcule o que se pede.

a) Encontre as alturas e as profundidades dos degraus;

b) Determine a distancia entre as extremidades superiores dos degraus da escada;

c) Estabeleca, algebricamente, uma relacdo entre os pontos que marcam as extremidades dos degraus, e em
seguida, comprove por meio das ferramentas do Geogebra;

d) Determine a inclinac¢do dos degraus em relagdo ao solo (base da escada);

e) Comprove algebricamente, e em seguida, utilizando as ferramentas do software Geogebra, que os pontos
que marcam as extremidades dos degraus estao alinhados;

f) Proponha uma generalizacio para a ideia do item anterior.

Fonte: elabora¢ao autoral

Para a resolucdo da SDP I, o professor pode
optar por diversos procedimentos. No
entanto, apresentam-se algumas possibili-
dades de solucéo para a situacéo, assim como,
possiveis reflexdes e potencialidades para a
construcdo de conceitos pragmaticos (conhe-
cimentos organizadores da a¢do), que podem
surgir por meio dessas reflexdes.

No item a) proposto na situagdo, o professor
em formacao, necessita encontrar a altura e a
profundidade dos degraus. Para isso, pode-se
utilizar o recurso “Distancia, comprimento ou
perimetro” do Geogebra, ou ainda é possivel
usar as ferramentas “ponto” e “segmento’,
tracando-se pontos nas extremidades dos
degraus, e em seguida, construir segmentos
de retas, observando na janela de algebra do
software Geogebra, os valores de indicam a
altura e a profundidade dos degraus.

Para determinar a distdncia entre as extre-
midades superiores dos degraus (solugdo
do item b), o professor pode utilizar proce-
dimentos semelhantes ao do item anterior.
Caso ja tenha tracado pontos nas extremi-
dades dos degraus, para os cédlculos da altura
e da profundidade, é possivel novamente
utilizar a ferramenta “segmento’; ligando os
pontos e encontrando a distancia.

Caso o professor ndo tenha seguido esse
caminho, é possivel ainda solucionar o item
b) por meio da aplicacio do Teorema de
Pitagoras e os dados obtidos no item a). Ao
deparar-se com essa condicio é possivel
ao professor refletir sobre a necessidade de
conhecer seu aluno e os seus conhecimentos
prévios, pois ao propor uma situacdo como o
exemplo desta, alguns conhecimentos previa-

7

mente construidos sido necessarios. Isso ¢é

Revista PAPELES « https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1381



Francisca Narla Matias Morord, Francisco Régis Vieira Alves y Francisca Cldudia Fernandes Fontenele

pertinente para o ensino de dlgebra, assim
como para a maioria dos demais contetidos
matematicos.

O item c¢) da situacdo, orienta para a
construgdo de uma representacdo algébrica
que estabeleca uma relacdo entre as extre-
midades superiores dos trés degraus. E
possivel ao professor analisar inicialmente
as coordenadas dos pontos que marcam
as extremidades dos degraus. Uma dessas
andlises pode culminar na ideia de que “a cada
2 unidades de variacdo no eixo das abscissas
(x), acarreta uma variacdo de 1,5, no eixo das
ordenadas (y)” Com isso, pode-se associar que
a variagdo no eixo x corresponde a profun-
didade dos degraus, assim como, a variagdo
no eixo y, corresponde a altura. Estabele-
cendo-se a nocdo de dependéncia entre as
grandezas envolvidas na situagdo (perce-
bendo que a altura dos degraus depende das
profundidades deles).

E esperado que o professor ja identifique a
relacdo de funcionalidade entre os pontos
e consiga representar, de forma algébrica,
a fungdo que representa a construgdo
dos pontos que marcam as extremidades
superiores dos degraus, comprovando por
meio do Geogebra, com a ferramenta “reta”
e os dados algébricos associados a janela de
algebra do software. Por meio desse item, o
professor pode refletir sobre alguns pontos,
que podem promover mudangas/reorga-
nizacdes de posturas atitudinais em sua
prética: a necessidade de definir o dominio e
a imagem de uma funcéo, construindo-as de
materiais exemplificada; a possibilidade de
analisar a nocdo de dominio e imagem por
meio do estudo das varidveis; a capacidade
de verificar a relacdo de dependéncia entre as
variaveis, de forma pratica.

Para resolver o item d), o professor pode utili-
zar-se da ferramenta “4ngulo’, no software
Geogebra, uma vez que o item espera que
seja determinado a inclina¢do da reta (incli-
nacéo dos degraus) em relacdo ao solo (eixo
x). E possivel ainda, utilizar os parametros

constituintes da representacdo algébrica da
funcao (desenvolvida no item anterior).

7

Nesse momento, é possivel ao mediador
da aplicacio da SDP (formador), orientar
as reflexdes dos professores, por meio de
varidveis didaticas, como: qual a representa-
tividade do coeficiente angular da fungao? O
que esse parametro representa em graus (em
relacdo a trigonometria)? Como é possivel
estabelecer a inclinag¢do da reta por meio do
coeficiente angular?

Ao final deste item, o professor pode, entre
outros aspectos, refletir sobre os seguintes
pontos que influenciam seu posicionamento
em sala de aula, no que compete ao ensino:
a possibilidade de estabelecer relacdo entre
os diversos conhecimentos matemadticos
(neste exemplo - aspectos da trigonometria
que permitem melhor compreensdo sobre os
pardmetros da fun¢do polinomial do 1° grau);
e a necessidade de aprofundar e dar signi-
ficado aos contetiddos matematicos.

O item e) propde que se comprove que 0S
pontos das extremidades dos degraus estdo
alinhados. Para estimular a reflexdo do
professor em formacdo, o formador, possi-
velmente pode questionar: “o que significa
dizer que os pontos estio alinhados?” Para
resolver o item, o professor pode se utilizar
da forma representacional algébrica da
funcdo do 1° grau, e os dados determinados
nos itens anteriores, realizando substituicdo
dos parametros e igualando os pontos (uma
vez que se os pontos estdo alinhados, terdo o
coeficiente angular como termo em comum).

O ultimo item (f) da SDP I, propde uma
generalizacdo para a ideia construida no
item anterior. Em resumo, sugere o desen-
volvimento da demonstracdo do teorema: “o
grafico cartesiano da funcéo f{x) = ax + b (a0)
é uma reta” A ideia para a resolucédo do item é
semelhante a desenvolvida para comprovar o
alinhamento dos pontos (no item e). A figura
1, abaixo, apresenta uma possivel demons-
tracdo do teorema, proposta por lezzi (2013).
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triangulos ABD e BCE sdao semelhantes.
De fato:

(x,y)Ef=y =aX +b(1)
(x,y,)Ef=y,=aX,+b(2)

(x,y,) Ef=y,=aX,+b(3)

Subtraindo membro a membro, tenemos:

y3'Y2:a(X3'X2) Y37, Y-V _

Yz'ylza(xz'x1) XX, XX

Sejam A, B en C tres pontos quaisquer, distintos dois a dois, do gréfico cartesiano da funcdo y=ax + b(a =
0) e (x,, v, (x,¥,) e (x,, ¥,), respectivamente, as coordenadas cartesianas desses pontos.

Para provarmos que os pontos A, B e C pertenecem a mesma reta, mostremos, inicialmente, que os

Os triangulos ABD e BCD sdo rectangulos e tem lados proporcionais, entdo sdo semelhantes e, portando,

a = f. Segue-se que os pontos A,B e C estao alinhados

Figura 1. Demonstragdo proposta para o Teorema: toda funcdo polinomial do 1° grau pode ser repre-
sentada geometricamente por uma reta no plano cartesiano

Fonte: [EZZI (2013, p.100-101).

Ao final deste item, o professor pode refletir
sobre aimportancia de apresentar uma genera-
lizagdo para os conceitos e ideias matematicas,
apresentando significado para cada uma delas,
assim como a necessidade de organizagdo do
contetdo matematico de forma a facilitar a sua
compreensao e seu ensino.

Com a conclusio da resolugdo da SDP pelos
professores, ¢ possivel ao formador promover
uma “institucionalizacdo’, termo emprestado
da Teoria das Situagdes Didaticas, que propoe
uma formalizacdo da ideia envolvida da situa-
¢do proposta. Nesse caso, a institucionalizacio
pode favorecer a reflexdo e a potencialidade
formativa da SDP, ao resgatar obstaculos dida-
ticos e epistemoldgicos no ensino, discutindo
possibilidades de superacéo deles.

3.3.2 Situacao Didatica Profissional
II (SDP II)

A Situagéo Didética Profissional I é organizada
por considerar como um obstéculo profissional
do professor de matemadtica, no contexto do
ensino das func¢des polinomiais do 1° grau, o
seguinte: estabelecer uma postura de ensino

que favoreca relacionar os elementos consti-
tuintes de uma fungédo polinomial do 1° grau,
especialmente nas representacdes algébrica e
grafica.

Dessa forma, a SDP II (apresentada na tabela
5, abaixo), tem como objetivo favorecer
a reflexdo sobre a relacdo existente entre
as representagdes algébrica e grafica de
uma fungdo polinomial do 1° grau, e os
pardmetros constitutivos dessas represen-
tacdes, especialmente no que diz respeito a
construcdo de conhecimentos organizadores
da agdo (conceitos pragmaticos do professor
de matematica).

Para a realizacdo desta SDP utiliza-se o
subsidio do software Geogebra, por permitir
melhor verificagio das representacdes da
funcdo polinomial do 1° grau, através das
janelas de élgebra e visualizacdo, fornecidas
pelo software, o que pode favorecer maior
potencialidade para a situacdo, de maneira
particular, reflexdes sobre o ensino. E neces-
sario, portanto, que o formador (mediador da
SDP) forneca o arquivo com a construcio da
questdo no Geogebra (tabela 5) aos possiveis
sujeitos, conforme objetivo pretendido.
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Tabela 5. Situagdo Diddtica Profissional II (SDP II)

O voo de uma pipa sofre influéncia de fatores como o vento, a estrutura das varetas e o material escolhido para sua construgao,
por exemplo. No Geogebra (arquivo disponibilizado) ha a representacdo de uma pipa. Os controles deslizantes (também
disponiveis no arquivo) apresentam movimentagdes da pipa em relagao aos eixos das abcissas e ordenadas. Agora responda:

- s oA . ¥ U -

s ta ey 5|0 dumets b Viassbaaghe

o4 £ Vareta longitudinal
—_— /

v ¥ 1 r > v v v w v w w w

a) Movimente os controles deslizantes e descreva o que ocorre com a pipa em relacdo aos eixos;

b) Determine pelo menos 2 pontos que pertencam a vareta longitudinal da pipa;

¢) Que fungédo pode ser determinada a partir desses pontos? Determine de maneira algébrica, e em seguida, comprove por
meio do Geogebra;

d) Volte a movimentar os controles deslizantes. Que relacdo pode ser estabelecida entre o movimento da pipa e os dados da
representagao algébrica da fungdo desenvolvida no item c)?

e) Como pode-se resumir a influéncia desses pardmetros da representagao algébrica da funcéo, na representagdo algébrica?

f) Considerando os parametros da representacao algébrica da funcdo polinomial do 1° grau (y = ax + b) e pardmetros que
influenciam o voo de uma pipa (estrutura e material; altura da pipa; velocidade do vento; posi¢do da pipa em relagdo ao

vento), faca uma relacdo entre eles, conforme os dados do problema.

Fonte: elaborag¢io autoral

Iniciando a resolu¢do da situacdo, o item
a) propde que o professor movimente os
controles deslizantes que estdo disponiveis
no arquivo do Geogebra disponibilizado pelo
formador, e descreva o movimento que ocorre
com a pipa (dados da situacdo). E esperado
que o professor discorra que o controle (a)
movimenta a pipa em torno do eixo das
abscissas, e que o controle (b) faz com que a
pipa se movimente horizontalmente (eixo das
ordenadas).

Para a resolucio do item b) proposto na
SDP 1II, o professor pode utilizar a ferra-
menta “ponto” para marcar quaisquer pontos
na vareta longitudinal da pipa, conforme
mostrado na tabela 05, e com isso o item é
resolvido. Ao associar a demarcacio dos

pontos a fungdo polinomial do 1° grau e os
movimentos promovidos por meios dos
controles deslizantes na pipa, é possivel que
o professor possa refletir sobre a necessidade
de oferecer aos estudantes a oportunidade de
visualizacdo dos movimentos realizados pela
funcdo e a sua relacdo com os pardmetros da
sua representacdo algébrica.

Ao debrugar-se sobre o item c), o professor
pode recorrer a quaisquer pontos perten-
centes a vareta longitudinal da pipa, onde
pode desenvolver uma relagdo algébrica
(funcdo polinomial do 1° grau) entre eles, que
pode ser comprovado por meio do software
Geogebra. Antes do desenvolvimento dessa
representacdo, é possivel analisar, por meio

das coordenadas dos pontos, as variagdes que
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ocorrem no dominio e na imagem da funcéo.
Diante da resolugdo deste item, o professor
pode refletir sobre o seguinte aspecto do
ensino das fungdes polinomiais do 1° grau: é
possivel deixar claro para os estudantes que
qualquer ponto pertencente a reta, dispde das
mesmas propriedades (adequa-se a funcdo).

O item d) da SDP II sugere ao professor
que volte a movimentar os controles desli-
zantes apresentados no arquivo do software
Geogebra, e relacione com os parametros da
representacdo algébrica desenvolvida do item
anterior. E esperado que o professor relacione
o movimento da pipa aos pardmetros de coefi-
ciente angular e linear, representados na forma
algébrica pelos coeficientes da variavel x e o
coeficiente independente, respectivamente.

A resolugdo do item e), estd diretamente
relacionada com o item d), pois sugere ao
professor que construa uma ideia resumida
sobreainfluéncia dos pardmetros darepresen-
tacdo algébrica (coeficiente angular e linear)
sob a representacdo grafica. O professor pode
discorrer que o coeficiente angular define
a inclinacdo da reta em relagdo ao eixo das
abscissas (eixo x) e que o coeficiente linear
define a posi¢do da reta em relacdo ao eixo
das ordenadas (eixo y). Resolvendo esse item,
o professor pode refletir sobre a importéncia
da utilizagdo da linguagem algébrica inter-
calando-as com outras representacdes e/ou
com verificagdes/visualizagdes daquilo que a
abstracdo corresponde.

No item f), sugere-se ao professor em
formagdo que relacione os pardmetros da
representacdo algébrica da fungdo polinomial
do 1° grau, com os parametros que podem
influenciar o voo de uma pipa. E esperado
que o professor realize a seguinte associagéo:
a velocidade vento pode ser representada
pela varidvel independente, pois é justa-
mente esse fator aquele do qual o voo da pipa
depende diretamente; a posicido da pipa em
relacdo ao vento pode ser associada ao coefi-
ciente angular, pois esta diretamente ligado a

velocidade do vento; a estrutura e o material
utilizado na construcio da pipa podem ser
representados pelo coeficiente linear, pois é
constante, ndo dependente da velocidade do
vento; por fim, a altura da pipa em voo pode
ser associada a varidvel dependente, pois
varia (e depende diretamente) dos demais
pardmetros estabelecidos.

Por meio da realizacdo da SDP II, descrita
neste topico, é possivel ainda ao professor,
dentre os fatores ja salientados, refletir sobre
alguns aspectos sobre sua pritica, a exemplos
dos seguintes: a importincia da contextua-
lizacdo do ensino, com vistas a favorecer
uma maior significado para o estudante; a
necessidade de organizacdo de uma trans-
posicdo do ensino, de modo a privilegiar
uma construgdo progressiva do conheci-
mento matemadtico; e as possibilidades que as
ferramentas tecnoldgicas podem oferecer ao
ensino de matematica.

4., Conclusoes

O presente estudo objetivou realizar uma
caracterizacdo pratica para o conceito de
Situacdo Didética Profissional (SDP), utili-
zando-se de situacoes diddticas. Acredita-se,
portanto, que o objetivo tenha sido cumprido,
uma vez que se construiu e destacou poten-
cialidades formativas para o professor de
matemadtica, de duas Situacdes Didadticas
Profissionais, organizadas a partir da identi-
ficacdo de profissionais do
professor, e embasando-se nas ideias tedricas
ja desenvolvidas sobre o assunto.

obstaculos

Compreendeu-se, a partir desse estudo,
que o planejamento de uma Situagdo
Didatica Profissional deve estar diretamente
relacionado com um obstdculo profissional, de
maneira particular, nos trés planos de anélise
do trabalho do professor de matematica:
o plano de sala de aula - que compreende a
relacdo professor-aluno; o plano de trabalho
do professor - considerando as relagoes
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professor-professores; e o plano da insti-
tuicdo escolar - compreendendo a relacdo
professor-sistema de ensino.

Assim sendo, a construcdo de uma SDP tem
como propdsito proporcionar ao professor
reflexdo sobre sua pritica e os processos
de ensino, com vistas a construcdo/reorga-
nizacdo de conhecimentos organizadores
da acgdo (conceitos pragmadticos), e dessa
forma, o desenvolvimento da competéncia
do professor de matemdtica (ou seja, a
capacidade do professor de realizacdo de uma
acdo eficaz).

Quanto a expertise (experiéncia profis-
sional) do professor de matemadtica, pdde-se
compreender que ao professor em atuacgio
(experiente), a SDP pode oferecer subsidios
a superacdo de obsticulos vivenciados em
sua prética, quanto que para professores em
formacdo inicial, favorece a possibilidade de
antever obstdculos de sua acdo laboral.

E possivel destacar também que o campo
de estudos relacionados a Situacdo Didética
Profissional ainda apresenta uma bibliografia
escassa, 0 que representou um entrave para o
desenvolvimento dessa pesquisa. Esse aspecto
também permite conjecturar a necessidade
de construcio de outros estudos que tenham
como foco central a SDP, especialmente
aqueles que considerem os resultados de sua
utilizacdo, os reais beneficios a formagdo do
professor, e possiveis falhas/obsticulos na
aplicacdo das situagdes didaticas profissionais.

Financiamento

Esta pesquisa ndo teve financiamento externo.

Agradecimentos

Agradecemos o apoio do Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecno-
l6gico (CNPq) para o desenvolvimento dessa
pesquisa no Brasil.

Conflito de interesse

Os autores declaram que nio tem conflito de
interesse.

Contribuicao dos autores

Desenho da pesquisa (Morord, 2022);
Metodologia (Morord, 2022); Construgdo da
Discussdo (Moror6, 2022); Revisdo do artigo
(Alves e Fontenele, 2022). Todos os autores
leram e aprovaram a versdo enviada a revista.

Referéncias

Almouloud, S. A. (2007). Fundamentos da Di-
ddticada Matemadtica. Ed. UFPR. https://doi.
org/10.1590/50101-32622008000100008

Alves, F. R. V. (2020). A Didéatica Profissio-
nal (DP): implicacoes para a formacido do
professor e o ensino de disciplinas especi-
ficas no Brasil. Revista Ibero-Americana de
Estudos em Educagcdo, 15(4), p.1903-1918,
out/dez.  https://doi.org/10.21723/riaee.
v15i4.13377

Alves, E. R. V. (2019). A vertente francesa de
estudos da Diddtica Profissional: impli-
cagbes para a atividade do professor de
matemadtica. VIDYA, 39(1), 255-275.

Alves, F. R. V. (2020a). Didactique profes-
sionnelle (didaprof): repercussio para a
pesquisa em torno da atividade do pro-
fessor de matemadtica. Revista Paradig-
ma, 16(1), 1-54. https://doi.org/10.37618/
PARADIGMA.1011-2251.0.p451-509.
id881

Alves, F. R. V. (2018). Didactique profession-
nelle (DP) et la théorie des situtions didac-
tiques (TSD): le cas de la notion d’obstacle
et l'activité de professeue. Em Teia: Revis-
ta de Educagdo Matemdtica e Tecnoldgi-
ca Iberoamericana, 9(3), 1-26. https://doi.
org/10.36397/emteia.v9i3.235008

ISSN: 0123-0670 ¢ ISSNE: 2346-0911 « Vol. 15(29) 2023 « e 1381

115



116

Didatica Profissional (DP) e Teoria das Situa¢des Didéticas (TSD)

Alves, F. R. V. & Catarino, P. M. M. C. (2019).
Situacao Didatica Profissional: um exemplo
de aplicacdo da Diddatica Profissional para
a pesquisa objetivando a atividade do pro-
fessor de Matemadtica no Brasil. Indagatio
Didactica, 11(1).

Alves, F.R. V. & Jucg, S. C. C. (2019). Trabalho
e competéncia do professor de matemati-
ca: um ponto de vista a partir da diddtica
profissional. EDUCA - Revista Multidisci-
plinar em Educagdo, 6, 103-123.

Brousseau, G. (2012). Des dispositifs Piagé-
tiens... aux situations didactiques: From
Piagetian experimental designs... to didac-
tical situations. Education et didactique,
6(2), 103-129. https://doi.org/10.4000/edu-
cationdidactique.1475

Brousseau, G. (1986). Fondements et métho-
des de la didactique des mathématiques.
Recherches em Didactiques des Mathémati-
ques. V.7, n°2. pp. 33-116. Grenoble.

Dos Santos, M. G. M., Alves, F. R. V. & De
Sousa, R. T. (2022). Actividad, aprendiza-
je y formacién docente: Un estudio des-
de la perspectiva de la didéactica profesio-
nal. Papeles, 14(28), €1300. https://doi.
org/10.54104/papeles.v14n28.1300

Fontenele, F. C. F. & Alves, F. R. V. (2021).
A pesquisa em Diddtica Profissional no
Brasil e o cendrio atual da anélise do tra-
balho do professor de matemadtica. Re-
vista Paradigma, Vol. LXII, Nro.1l; junio.
27-42.  https://doi.org/10.37618/PARA-
DIGMA.1011-2251.2021.p27-42.id940

Freitas, J. L. M. (2008). Teoria das Situagoes.
In: Machado, S. D. A (Org.). Educagédo Ma-
tematica: uma (nova) introducio. Sio Pau-
lo: EDUC. p. 65-87.

Gil, A. C. (2008). Métodos e técnicas de pes-
quisa social. 6. ed. Editora Atlas. Sdo Paulo.

Iezzi, G. (2013). Fundamentos de matemati-
ca elementar. Vol 1 — conjuntos e fungdes.
Gelson Iezzi, Carlos Murakami. — 9. ed. —
Séo Paulo: Atual.

Lima, P. D. C. (2017). Uma metanélise de ar-
tigos sobre o ensino e a aprendizagem de
funcdo na Educacio Bésica publicados, por
pesquisadores brasileiros, nos ultimos dez
anos, na revista Educacdo Matematica Pes-
quisa. Dissertacdo de Mestrado — Progra-
ma de Pés-graduagdo em Educacdo Mate-
matica. Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo.

Pais, L. C. (2001). Didatica da Matemadtica:
uma andlise da influéncia francesa. Belo
Horizonte: Auténtica.

Pastré, P. (2017). A anélise do trabalho em di-
ddtica profissional. Rev. bras. Estud. peda-
gog. Brasilia, v.98, n.250, p.624-637, set/dez.
Traducéo de Olivier Allain e Crislaine Gru-
ber. https://doi.org/10.24109/2176-6681.
rbep.98i250.3368

Pastré, P., Mayen, P., & Vergnaud, G. (2006).
La didactique professionnelle. Revue
frangaise de pédagogie [En ligne], 154, jan-
vier/mars. https://doi.org/10.4000/rfp.157

Tourmen, C. (2019). Usos da Didatica Profis-
sional em formacao: principios e evolugoes.
IN: Gruber, C., Allain, O., & Wollinger, P.
(Org.). Didéatica Profissional: principios e
referéncias para a Educacdo Profissional.
Floriandpolis: publicacées do IFSC.

Vergnaud, G. (1985). Concepts et schémes
dans une théorie opératoire de la représen-
tation. Psychologie Frangaise, n.30, p. 248-
252.

Revista PAPELES « https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1381



Inclusion educativa en
bachillerato: analisis de trece
Investigaciones publicadas en
revistas electronicas de 2012
a 2022

Educational Inclusion in High School:
Analysis of Thirteen Investigations
Published in Electronic Journals from
2012 to 2022

https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1303

Recibido: 7 de abril de 2022
Aprobado: 25 de julio de 2022
Publicado: 16 de enero de 2023

Articulos
de revision

Ana Isabel Montoya Gonzalez"
https://orcid.org/0000-0003-0665-0015

Alfonso Vasquez Atochero?
https://orcid.org/0000-0002-1657-8275

! Universidad Americana de Europa
(UNADE), Facultad de Educacién,
Cancin, México; ana.montoya4107@
gmail.com

2 Universidad Americana de Europa
(UNADE), Facultad de Educacién,
Grupo de Investigacién Nodo
Educativo, Canctn, México; alfonso@
unex.es

* Autor de correspondencia:

Ana Isabel Montoya Gonzélez.
Universidad Americana de Europa
(UNADE), Facultad de Educacién;
Canctn, México; Orcid: https://orcid.
org/0000-0003-0665-0015;
ana.montoya4107@gmail.com.

Av. Bonampak, Sm. 6, Mz. 1,

Lt. 1, 77500, Canctin, México

Para citar este articulo:

Montoya Gonzdilez, A. I. y Visquez
Atochero, A. (2023). Inclusién
educativa en bachillerato: Andlisis de
trece investigaciones publicadas en
revistas electrénicas de 2012 a 2022.
Papeles, 15(29), e1303. https://doi.
org/10.54104/papeles.v15n29.1303

ODSE) « [SSN: 0123-0670 » ISSNE: 2346-0911 o Vol. 15(29) 2023 e 1303 117




Inclusion educativa en bachillerato: andlisis de trece investigaciones publicadas en revistas electrénicas

Palabras clave

Inclusién educativa; bachillerato;
barreras para el aprendizaje;
tutoria; tecnologia de la educacidn;

formacién de profesores

Keywords

Educational inclusion; High school;
barriers to learning; tutorial;
education technology; teacher

118

training

Resumen

Introduccion: la pregunta que guia este trabajo es cudles son las prin-
cipales categorias que se identifican en los articulos publicados sobre
inclusion educativa en bachillerato de 2012 a 2022 y las caracteristicas
mas sobresalientes de las investigaciones. Por lo mismo, el objetivo es
analizar las principales categorias y caracteristicas de investigaciones
sobre inclusién educativa en nivel medio superior publicadas en revis-
tas electrénicas de 2012 a 2022. Metodologia: el enfoque es cualitativo,
con alcance descriptivo y con andlisis documental. En Google, se pusie-
ron las palabras “inclusién educativa”, “bachillerato” y el nombre de dos
bases de datos: “Redalyc” y “SciELO”. Solo se eligieron las investiga-
ciones que incluian los dos aspectos. Resultados y discusidon: en total,
son 13 investigaciones las que se analizan. Se procedid a revisar cada
uno de los articulos y a ubicar los principales datos en un concentrado.
Después se identificaron las palabras que se relacionan con inclusiéon

” o«

educativa, entre ellas “democracia”, “toma de decisiones”, “necesidades

” o«

educativas especiales (NEE) desde una vision amplia”, “barreras politi-
cas, personales y didacticas”, “barrera de aprendizaje” y “personas en
situacién de discapacidad”. Ademas, las categorias relacionadas con
opciones para permitir la inclusién educativa son cuatro: “programas”,
“acciones”, “tecnologia y flexibilidad”, “practica educativa y formacién
docente”. Conclusiones: se concluye que, aunque la investigacién sobre
inclusién educativa y bachillerato es escasa, la que existe proporciona
elementos para mejorar las practicas en este nivel y permitir la educa-
cion de calidad para todos. Aunque existen diversas barreras, también

hay posibilidades para innovar.

Abstract

Introduction: The question that guides this work is what are the main
categories that are identified in the articles published on educational
inclusion in high school from 2012 to 2022 and what are the most
outstanding characteristics of the research? For this reason, the objective
of this work is to analyze the main categories and characteristics of
research on educational inclusion at the high school level published
in electronic journals from 2012 to 2022. Methodology: The research
approach is qualitative, with a descriptive scope and documentary
analysis. In the search engines, the words educational inclusion, high
school and the name of two databases were placed: Redalyc and SciELO.
Only investigations that included both aspects were chosen. Results and
discussion: In total there are thirteen investigations that are analyzed.
We proceeded to review each of the articles and to place the main data
in a concentrate. Afterwards, the words that are related to educational
inclusion were identified, among which the following stand out:
democracy, decision-making, Special Educational Needs (SEN) from a
broad vision; political, personal and educational barriers; learning barrier
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and people with disabilities. In addition, the categories related to options
to enable educational inclusion are: programs, actions, technology and
flexibility; educational practice and teacher training. Conclusions:
It is concluded that although research on educational inclusion and
high school is scarce; the one that exists provides elements to improve
practices at that level and allow quality education for all. Although there
are various barriers; there are also possibilities to innovate.

1. Introduccion

La inclusiéon educativa es una utopia que
ha permitido avanzar, pero se requieren
mas acciones para lograr que se convierta
en realidad y se consolide la educacién de
calidad para todos. En cada uno de los niveles
educativos, resulta importante el disenio de
estrategias para lograr que los estudiantes
culminen sus estudios. Sin embargo, en la
educacién media superior, es donde existe
mas rezago debido a que hay temas pendientes
como garantizar la cobertura, la educacién de
calidad y la inclusién educativa.

Derivado de la buasqueda de investiga-
ciones publicadas en revistas electronicas, se
encuentra que en Latinoamérica son insufi-
cientes las publicaciones sobre la cuestion, a
pesar de que “han cobrado auge en la ultima
década sobre el tema de equidad e inclusién en
programas de bachillerato y especialmente en
linea como estrategia para el desarrollo social”
(Delgado Cruz y Cisneros-Cohernour, 2017,
p. 150). Lo anterior muestra lo relevante de
efectuar investigacion sobre los dos aspectos
centrales de este trabajo: inclusién educativa
y bachillerato.

La inclusién educativa sigue siendo una
aspiracion de la sociedad actual, cada nivel
tiene sus propios retos, pero en el bachillerato
las brechas son mds amplias por diversos
motivos. Por ejemplo, se afirma que se debe
poner atencién en que en dicho nivel se profun-
dizan los problemas “para generar procesos
de inclusién efectiva puesto que, al menos en
principio, eso se contrapone al modelo actual
de eficacia, individualismo y competencia de
la educacién media superior” (Vilchis Romero

y Arriaga Ornelas, 2018, p. 5). Lo que implica
realizar diversas transformaciones a través de
las cuales se puede proporcionar atencién a la
poblacién en condicion de vulnerabilidad.

Elobjetivo del trabajo es analizar las principales
categorias y caracteristicas de investigaciones
sobre inclusién educativa realizadas en el
nivel medio superior publicadas en revistas
electrénicas de 2012 a 2022. El propdésito
es ubicar las tendencias sobre el problema y
presentar estrategias que a los actores educa-
tivos les permita incorporarlas en su préctica
pedagdgica.

La educacién en general enfrenta diversos
retos, entre ellos “una visién problematica de
la diversidad asociada a deficiencias que deben
ser superadas o compensadas. Se definen
categorias (edad, lengua, religién, género,
inteligencia, nacionalidad, etc.) a priori y los
estudiantes son adscritos a ellas” (Aguado
Odina y Ballesteros Velazquez, 2012, p. 13).
Por lo mismo, la mirada inclusiva beneficia
a todos los estudiantes no solo a quienes
presentan una discapacidad, que en un inicio
solo se relacionaba con tal aspecto.

Uno de los aspectos que se relaciona con
la inclusién educativa es la pluralidad por
diversas causas. Debido a que significa
comprender “la diversidad desde una posicién
positiva, como un punto de partida para los
planteamientos curriculares disenados con el
fin de adaptarse a las necesidades y facilitar el
éxito escolar de todos los estudiantes” (Garcia
Garcia et al., 2012, p. 261), se reitera la impor-
tancia de disenar actividades para todos los
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estudiantes que atiendan a sus necesidades
y caracteristicas. Pero todo inicia con una
planeacion en consideracion a esa diversidad,
la busqueda de diferentes materiales y el
disefio de actividades en las que todos puedan
participar y aprender.

La escuela inclusiva enfrenta diversos retos,
pero mediante cada accién avanza para lograr
generar proyectos, por lo mismo, es una guia
para que todos aprendan (Uzcitegui Montes
et al,, 2012). Es decir, es una utopia porque,
aunque parezca que se llega a la meta y se
pueda pensar que esta cambia de ubicacion,
cada vez que se realiza una accion se avanza y
se generan alternativas para lograr que sea una
realidad el proyecto de educacidn, de escuela 'y
de aula inclusiva.

Para que se pueda determinar que el aula es
inclusiva, es importante considerar los cri-
terios que emplean Echeita et al. (2016):
variedad, diversidad, riqueza, abundancia,
multiples formas, desarrollo de todas las inte-
ligencias, estudiantes inquietos e interesados,
auténomos, responsables y dialogantes. En
cuanto al primer criterio, los autores expresan
que lo caracteristico “es la variedad de opcio-
nes sobre qué y como aprender, de materiales
y de medios para aprender (las ubicuas TIC),
de formas de expresion y de oportunidades
para comunicar lo aprendido” (p. 6). Por lo
mismo, no significa disminuir el alcance de
los objetivos de aprendizaje, sino que implica
buscar formas diferentes para aprender que
atiendan a las caracteristicas de todos los estu-
diantes y no solo del promedio de ellos.

En este trabajo, se entiende la inclusién
educativa no solo relacionada con la disca-
pacidad, sino también con los diferentes
factores que impiden el acceso a la educacion
de calidad y el aprendizaje. Sin embargo, se
reconoce la importancia de poner especial
énfasis en la discapacidad y en otras condi-
ciones que disminuyen las posibilidades de
éxito en algunos estudiantes para ingresar,
permanecer o concluir sus estudios.

2. Metodologia

El enfoque de la investigacion es cualitativo,
conalcance descriptivo y se empled el método
de andlisis documental. Es cualitativo porque
se busca “la dispersién o expansién de los
datos e informacién” (Herndndez Sampieri
et al., 2010, p. 10). Si bien es cierto que no es
una investigacién empirica, también es una
realidad que con la revisién bibliografica se
tiene mds informacién sobre los dos temas.
Expresan que “la reflexidn es el puente que
vincula al investigador y a los participantes”
(p- 11). En esta investigacién, la reflexién
surge cuando se identifican caracteristicas
y categorias en las publicaciones revisadas
sobre los dos temas: inclusiéon educativa y
bachillerato. A su vez, es descriptivo porque
“busca especificar las propiedades, las carac-
teristicas y los perfiles de las personas,
grupos, comunidades, procesos, objetos o
cualquier otro fenémeno que se someta a un
andlisis” (p. 80). En este sentido, se describen
las categorias y caracteristicas de las publica-
ciones revisadas.

Mientras Pena Vera y Pirela Morillo (2007)
manifiestan que el andlisis documental es
entendido como el ejercicio “que consiste en
seleccionar las ideas informativamente rele-
vantes de un documento a fin de expresar su
contenido sin ambigiiedades para recupe-
rar la informacién contenida en él” (p. 59).
Entonces, al revisar cada una de las investi-
gaciones sobre el tema, se recupera lo mas
importante con la identificacién de las prin-
cipales particularidades y de las categorias.

En Google, se pusieron las palabras “inclusion
educativa” + “bachillerato” + “Redalyc” y des-
pués las mismas palabras, pero se sustituyé la
base de datos por SciELO. Solo se abrieron
las investigaciones que se referian a la educa-
ciéon media superior. También se utilizaron
sinénimos de bachillerato como “nivel medio
superior”. Ademads, se incorporé la palabra
“tutorias y tecnologia” en la bisqueda. En
un primer momento, se localizaron nueve
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investigaciones, después se procedi6 a buscar
directamente con la categoria de “practicas
docentes inclusivas” + “bachillerato” y “base
de datos”. De esta forma, se encontraron cua-
tro investigaciones mas. En total, se analizan
13 articulos publicados en diversas revistas.

Todos los descriptores que se utilizan son
en espafiol y se dan a conocer en la tabla 1.
Para seleccionar los articulos, se emplearon
criterios  incluyentes:
inclusién educativa, bachillerato y el periodo

estudios  sobre

2012-2022. Y los criterios excluyentes:
estudios sobre inclusién educativa, en los
otros niveles educativos y fuera del periodo
senalado. El tipo de publicacién que se eligid
fue revistas indexadas, salvo una publicacién

derivada de un congreso.

A continuacién, se ubican los datos de la
buisqueda en la tabla 1: el autor o autores del
articulo, la base de datos utilizada, la fecha
exacta en la que se realiz6 la bisqueda y los
descriptores empleados.

Tabla 1. Datos de la busqueda

Base de datos

Fecha exacta en

N.c Autor o autores la que se hizo la
empleado )
basqueda

1 Delgado Cruz y Redalyc 14 de marzo de 2022
Cisneros-Cohernour
(2017)

2  Pineda-Castillo y SciELO 16 de marzo de 2022
Ruiz-Espinoza (2021)

B Zapata-Rivera et al. Redalyc 14: de marzo de 2022
(2015)

4 De la Cruz Orozco SciELO 15 de marzo de 2022
(2020)

5  Vilchis Romeroy Redalyc 15 de marzo de 2022
Arriaga Ornelas
(2018)

6 Romero Gaona y Pifia ResearchGate 24 de marzo de 2022
Gonzalez (2020)

7 Delgado-Ramirez et  Redalyc 16 de marzo de 2022
al. (2021)

8 Delgado Cruz y SciELO 22 de marzo de 2022
Cisneros-Cohernour
(2017)

9 Navarro (2015) SciELO 14 de marzo de 2022

10  Sevilla Santo et al. SciELO 14 de marzo de 2022
(2018)

11 Espinoza etal. (2020) SciELO 22 de marzo de 2022

12 Elvira Cruz et al. Consejo Mexicano 22 de marzo de 2022
(2017) de Investigacion

Educativa (Comie)
13  Darretxe Urrutxi et al. SciELO 22 de marzo de 2022

(2013)

Fuente: elaboracién propia.
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Descriptores de basqueda

Inclusion educativa + bachillerato + Redalyc. En
espaiiol

Inclusién educativa + tutorias + bachillerato +
SciELO. En espafiol

Inclusion educativa + bachillerato + Redalyc. En
espaiiol

Inclusién educativa + media superior + SciELO. En
espaiiol

Inclusién educativa + nivel medio superior +
Redalyc. En espanol

Programa de inclusién educativa + preparatoria +
ResearchGate. En espaiiol

Inclusion educativa + tecnologia + bachillerato +
Redalyc. En espanol

Précticas docentes inclusivas + SciELO. En espanol

Inclusién educativa + bachillerato + SciELO. En
espaiiol
Inclusién educativa + bachillerato + SciELO. En
espaiiol
Practicas docentes inclusivas + SciELO. En espaiiol

Pricticas docentes inclusivas + nivel medio
superior + SciELO. En espanol. Revista derivada de

congreso

Précticas docentes en bachillerato sobre educacién
inclusiva + SciELO. En espanol
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Después se procedid a realizar la lectura de
cada investigaciéon y a ubicar la informa-
cién en un concentrado con los siguientes
indicadores: autor, titulo, objetivo, tipo de
investigacién, técnicas de recolecciéon de
informacién, unidad de andlisis y nivel edu-
cativo, teorfa, caracteristicas y categorias.
Derivado de la identificacion de categorias,
se organiz6 la presentaciéon de las investi-
gaciones y se ubicaron las caracteristicas y
tendencias de investigacion.

3. Resultados

La inclusion educativa se trata desde diversas
perspectivas en los 13 articulos revisados, es
decir, se asocia con otras palabras: “inclusién
al participar en la toma de decisiones”; “necesi-
dades educativas especiales (NEE) desde una
visién amplia”; “barreras politicas, perso-
nales y didacticas”; “barrera de aprendizaje y
personas en situacion de discapacidad”. En la
vision amplia de las NEE, se reconoce que la
inclusiéon educativa no solo se relaciona con
la discapacidad, sino también con problemas
académicos, econdémicos (Pineda-Castillo
y Ruiz-Espinoza, 2021), residir en locali-
dades rurales, “minorias étnicas y minorias
lingiiisticas, poblaciones con desventajas
académicas, migrantes, mujeres, entre otros”
(De la Cruz Orozco, 2020, p. 3). Ademas, “las
NEE son todos los obstaculos y/o dificultades

Se entiende que la inclusiéon

educativa es el enfoque

que permite reconocer las
diferencias para repensar el
proceso educativo y realizar
las acciones necesarias a fin de
lograr que todos aprendan en
condiciones de equidad.

que aparecen en el proceso de aprendizaje, ya
sea que se trate de estudiantes con o sin disca-
pacidad” (Zapata-Rivera et al., 2015, p. 358).
Aun mas, la inclusién educativa se relaciona
con la democracia y la toma de decisiones (De
la Cruz Flores y Matus Ortega, 2017).

En este trabajo, se entiende que la inclusion
educativa es el enfoque que permite reconocer
las diferencias para repensar el proceso
educativo y realizar las acciones necesarias
a fin de lograr que todos aprendan en condi-
ciones de equidad. Por lo mismo, se asocia
con diversas condiciones que enfrentan los
estudiantes: género, etnia, discapacidad,
migrantes, entre otros. En la tabla 2, se dan a
conocer los datos generales y metodolégicos
de las 13 investigaciones revisadas.

Ademas, las categorias relacionadas con
opciones para permitir la inclusién educativa:
programas institucionales de inclusiéon o
de tutorias, acciones aisladas para atender
a la diversidad, tecnologia y flexibilidad,
practica educativa y formacién docente. En
el primero, estd el programa institucional
de inclusién educativa y social (Romero
Gaona y Pina Gonzélez, 2020), programa
de tutorfa par (Pineda-Castillo y Ruiz-
Espinoza, 2021) y programa institucional
de tutorias (Zapata-Rivera et al., 2015). En
las acciones, la importancia de monitores
(De la Cruz Orozco, 2020) y redes de apoyo
(Vilchis Romero y Arriaga Ornelas, 2018).
El tercero abarca el uso de tecnologia como
laptop (Vilchis Romero y Arriaga Ornelas,
2018), lista de herramientas digitales para la
inclusién auditiva y para la inclusién visual
(Delgado-Ramirez et al., 2021), educacion en
linea, uso de software y flexibilidad (Delgado
Cruz y Cisneros-Cohernour, 2017). En
practica educativa y formacién docente, son
cinco, con resultados referentes a que los
centros no estdn preparados para atender
a estudiantes con NEE (Navarro, 2015), hay
menos estudiantes con NEE en bachillerato
(Sevilla Santo et al., 2018), los docentes
mencionan que no tienen capacitacion ni
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experiencia sobre el tema (Espinoza et al.,
2020), los profesores expresan la necesidad
de actualizarse (Elvira Cruz et al., 2017) y los

Tabla 2. Datos generales y metodolégicos de las 13 investigaciones

N°  Autores Titulo
1 DelaCruz “Partici-
Flores y pacioén escolar
Matus e inclusién
Ortega educativa: Un
(2017) estudio de caso
de experiencias
con estudiantes
de secundaria
alta”
2 Pineda- “Experiencias
Castillo educativas
y Ruiz- con la tutoria
Espinoza  parenel
(2021) bachillerato:
Reflexiones
sobre la
contingencia
sanitaria
covid-19”
3 Zapata- “La inclusién
Riveraet educativa: Una
al. (2015) mirada desde

los docentes-
tutores del
bachillerato
universi-
tario. Retos y
desafios”

Ana Isabel Montoya Gonzélez y Alfonso Vasquez Atochero

Tipo de

Objetivo . Ny
investigacion

“Analizar la parti-  No establecen el
cipacion escolar
€COmMO mecanismo

tipo de investi-
gacion pero fue
de inclusién o cualitativa.
exclusion educativa
a través del examen
de experiencias

de estudiantes de
bachillerato de
planteles de alta
vulnerabilidad de la
Ciudad de México”
(p. D).

“Valorar el impacto Cualitativa
del programa con diseno
institucional fenomenoldgico
Tutorfa Par en y alcance
la experiencia exploratorio.
educativa de

los alumnos en

educacion formal e

informal derivado

de la cuarentena

por la contingencia

del coronavirus” (p.

1411).

“Conocer el Enfoque mixto,

impacto del estudio de caso.
Programa Insti-
tucional de
Tutorias de una
universidad en la
formacién integral
del estudiante del
bachillerato univer-
sitario del contexto
seleccionado” (p.
356).
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Técnicas
de recoleccion de
informacion
Técnica de grupos
focales.

Pregunta detonadora
relacionada con su
experiencia sobre si
la escuela promueve
la participacion de los
alumnos en la toma
de decisiones y por
qué.

Tres cuestionarios
en linea y registros
de observacién
participante.

Los cuestionarios
fueron aplicados a
tutorados, tutores
pares y docentes
tutores.

Mesa de discusion
con tres docentes-
tutores que
atendieron a los
estudiantes y
entrevistas semies-
tructuradas a
exestudiantes con
NEE.

Generacion
2012-2014.

docentes aunque motivan a sus estudiantes
no disenan materiales ni emplean metodo-
logias diversas (Darretxe Urrutxi et al., 2013).

Unidad de
analisis y nivel
educativo
Participaron 141
estudiantes.

Secundaria alta
(bachillerato).

Cuatro planteles del
Colegio Nacional de
Educacién Profesional
Técnica (Conalep),
Meéxico.

Un total de 15
estudiantes de primer
y segundo grado de
bachillerato (13 como
tutores y 2 tutorados)
y 7 docentes con rol de
tutores.

Muestra no proba-
bilistica por
conveniencia.

Bachillerato.

Colegio de Bachilleres
del Estado de Sinaloa,
México.

Un total de 4
estudiantes con disca-
pacidad visual con
edades de 24, 28,35y
42 anos.

Bachillerato univer-
sitario de la Unidad
Académica de Guasave
nocturna, Sinaloa,
México.
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Tipo de Técnicas Unidad de

N°  Autores Titulo Objetivo . P . ., de recoleccion de anadlisis y nivel

investigacion g o2 .
informacién educativo

4  DelaCruz “Educacién “Analizar las No especifica. De la guia de la Examiné a 76 testi-
Orozco inclusivaenel estrategias Unesco integrada por monios de directores
(2020) nivel medio- que disenan e cuatro dimensiones  recabados mediante

superior: implementan centrd su atencion encuesta en linea.
Anédlisis desde  directores de en la dimensién de . e
. . ) Bachilleratos ptblicos
la perspectiva  bachilleratos declaraciones sobre ..
. s - " de México.
de directores”  publicos en México politicas.
en la promocién
de servicios
educativos
inclusivos a
jévenes con alguna
discapacidad “(p.
1).

5  Vilchis “Vivir y Identificar Cualitativo, con Reconstruyeron Historia de tres
Romero enfrentar la los elementos estudios de casoy la historia de tres jévenes que cursaron
y Arriaga  integracién/ relevantes en las método biogréfico- jovenes que cursaron la educacién media
Ornelas exclusion trayectorias educa- narrativo. la educacién media  superior.

(2018) educativa en tivas escolares superior mediante .
) ) . Bachillerato.
el nivel medio  para integrarlos o una pregunta
superior: excluirlos” (p. 2). detonadora que se San Luis Potosf,
Estudios refiri6 a “las ayudas ~ México.
de caso en y las barreras que
jovenes de San identifican y que les
Luis Potosi, han permitido (o no)
Meéxico” su inclusién” (p. 2).
Contextualizaron las
respuestas mediante
entrevistas a los
padres de familia,
amigos, compaiieros,
docentes y
autoridades
administrativas de la
escuela.
6 Romero Programa “Analizar la Cualitativa. “Seguimiento perso-  Programa de Inclusién
Gaona de inclusion metodologia, los Investigacion- nalizado de los Educativa y Social.
Pina educativa resultados y las A& alumnos a través de: .
Y ) . ¥ Y CCIOIE . . Bachillerato.
Gonzélez  social redes de apoyo El método fue Entrevistas y juntas
(2020) con las que estdn o con los padres de Preparatoria. Un total
. sensibilizar y . ..
trabajando en o familia, Taller de de 8 participantes de la
capacitar “a i ., . . p
el Programa de inclusién, Conse- Universidad Auténoma
> . docentes, personal | 7
Inclusién Educativa o jeria psicoldgica, del Estado de Nuevo
o administrativo y de . , .
y Social” (p. 105). apoyo pedagégicoa  Ledn, México.
apoyo reforzando N
alumnos” (p. 103).
los conceptos
de diversidad e
inclusion” (p. 103).
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N° Autores

7 Delgado-
Ramirez et
al. (2021)

8 Delgado
Cruzy
Cisneros-
Cohernour
(2017)

9 Navarro
(2015)

10 Sevilla
Santo et al.
(2018).

Titulo

“Educacién
inclusiva y
TIC: Tecno-
logias de
apoyo para
personas con
discapacidad
sensorial”
“Contribucion
al desarrollo
social del
bachillerato
en linea como
estrategia de
acceso a la
educacién
media
superior”

“Andlisis de

la inclusion
educativa
desde la
perspectiva del
profesorado
de educacion
infantil,
primaria,
secundaria y
bachillerato
en el contexto
espaiiol”
“Actitud del
docente hacia
la educacion
inclusiva

y hacia los
estudiantes con
necesidades
educativas
especiales”

Ana Isabel Montoya Gonzélez y Alfonso Vasquez Atochero

- Tipo de
Objetivo . p' oz
investigacion
“Promover la Mixta.

integracién de las
TIC para fortalecer
la inclusion de
personas con algin
tipo de discapa-
cidad” (p. 147).
“Presentar los Cualitativa con
resultados iniciales paradigma inter-
de un estudio sobre pretativo, en la

un programa de modalidad de
bachillerato en estudio de caso
linea con énfasis del Bachillerato

en Linea (BEL)
de la Universidad

en el concepto de
desarrollo social”
(p. 142). Auténoma de

Yucatan.

“Conocer las Investigacion

opiniones del descriptiva.
profesorado sobre
la educacion
inclusiva y sus
necesidades
formativas para
establecer indica-
dores de calidad
que permitan

la formacién en
inclusion” (p. 33).
“Reconocer la Enfoque
cuantitativo,
alcance

actitud de los
docentes ante

la educacion
inclusiva” (p. 123).

correlacional y
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estudio post facto.

Técnicas
de recoleccion de
informacion
Notas de campo,
encuesta con escala
Likert y entrevistas
digitales.

Entrevistas semies-
tructuradas,
observacién no parti-
cipante y andlisis
documental.
Entrevistaron a
director general de
desarrollo académico,
director general de
responsabilidad social
universitaria, profe-
sores y directores de
BEL, el estudiante
seleccionado y mama
del alumno.

A través de Atlas.ti.
categorizaron y reali-
zaron el diagrama.
Entrevistas.

Cuestionario cerrado,
tipo Likert.

Unidad de
analisis y nivel
educativo
Un total de 35 parti-
cipantes de un curso
empleando Moodle.

Bachillerato (curso
virtual).

A partir del estudio
de caso de un alumno
a quien identificaron
como Omar y que
tiene dificultades
visuales.

Bachillerato en linea
de la Universidad

Auténoma de Yucatén.

Un total de 16 profe-
sores de infantil,
primaria, secundaria y
bachillerato de Sevilla
y Badajoz, Espana.

Muestra de 203
profesores de
preescolar, 384

de primaria y 93

de bachillerato de
escuelas publicas de
Mérida, Yucatdn,
Meéxico.
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Ne  Autores Titulo
11 Espinoza  “Pricticas
etal. inclusivas del
(2020). profesorado
en aulas de
escuelas
chilenas:
Un estudio
comparativo”
12 Elvira “Précticas
Cruz etal. docentes
(2017). inclusivas en el
nivel superior”
13 Darretxe  “Analisis de
Urrutxi et practicas
al. (2013). inclusivas y

exclusoras en
dos centros
educativos del
Pais Vasco”

Objetivo

“Identificar y
comparar las
précticas pedagd-
gicas inclusivas
que el profesorado
declara ejecutar
en dos colegios

de la Region de
Coquimbo, Chile”
(p- 183).
“Caracterizar

las préacticas que
efecttian sobre la
cultura y politicas
institucionales
para atender a la
diversidad” (p. 1).
“Relacionar los
datos recolec-
tados en una tesis
doctoral sobre una
escuela primaria

y otra secundaria
del Pais Vasco,
con aportes de

la organizacién
escolar al desarrollo
del proceso de

la educacién
inclusiva” (p. 1).

Tipo de
investigacion

Enfoque
cuantitativo.

Enfoque cualitativo
y estudio de caso.

Enfoque cuali-
tativo con disefio
etnografico.

Técnicas
de recolecciéon de

informacién
Ficha de antecedentes
sociodemogréficos,
Guia de evaluacion
de prdcticas inclu-
sivas en el aula
(GEPIA) de Garcia et
al. (2011).

Observacion parti-
cipante y entrevista
semiestructurada
con docentes, tres
alumnos, psicéloga

y directora de la
institucién.
Observacién no parti-
cipante a través de
video y audio.

Modelo de anilisis
ecoldgico del aula

de Parrilla (1996)
complementada

con las categorias
extraidas de Index.
Entrevista estruc-
turada a docentes.
Realizaron el andlisis
de datos con Nudist-5.

Unidad de
anadlisis y nivel
educativo

Participaron 88
docentes, muestreo

no probabilistico e
intencionado.

Desde educacion
preescolar hasta media
(bachillerato).

Media (uno humanista)
y otro (media técnico
profesional).
Preparatoria del
Sistema Educativo
Estatal Regular en el
estado de San Luis
Potosi, México.

En secundaria
obligatoria y
posobligatoria
(bachillerato)
observaron clases

de 4 profesores, 2
observaciones de
grupo diversificada, 7
entrevistas individuales
y 6 reuniones de
equipo.

Fuente: elaboracion propia.
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Programas

Categorias
que se
relacionan con
la inclusién

Practica
educativa y
formacién
docente

Tecnologia y

flexibilidad

Figura 1. Categorias asociadas con la educacién
inclusiva

Fuente: elaboracion propia.

Todaslasacciones realizadas son importantes;
sin embargo, cuando existen programas de
inclusién educativa, surge la posibilidad de
contar con resultados exitosos, debido a
que se planea y se puede dar seguimiento y
evaluar para identificar lo que se puede modi-
ficar. Ain mads, en la planeacién, se pueden
incorporar dimensiones e indicadores como
tecnologia, flexibilidad, tutorias, entre otros.

4. Discusion y conclusion

A continuacién, se presentan algunos aportes
de las investigaciones organizados de acuerdo
con las cuatro categorias: programas institu-
cionales de inclusién o de tutorias, acciones
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aisladas para atender a la diversidad, tecno-
logia y flexibilidad, practica educativa y
formacion docente. En cada subcategoria,
se realiza el andlisis de las estrategias que
pueden incorporar los actores educativos.

4.1 Programas institucionales de
inclusion o de tutorias

En el programa de inclusién educativa y
social, los autores establecieron que, “al
implementar un programa de inclusion,
se debe considerar primeramente la sensi-
bilizacién y concientizacién de todo el
personal que labora en la Dependencia, en
especial de los Docentes quienes trabajan
frente a frente con los alumnos” (Romero
Gaona y Pifia Gonzalez, 2020, p. 105). En
los resultados, los autores dan cuenta que
desde el preingreso los estudiantes reciben
asistencia y apoyo especializado, situacion
que permite eliminar barreras de acceso a
la educaciéon media superior. Es un aspecto
que toda institucion debe considerar debido
a que el primer obstaculo que encuentran los
estudiantes ocurre cuando realizan el examen
de admisién al bachillerato. Lo que implica
cambiar diversas practicas y considerar las
diferencias de los aspirantes para realizar el
disefo de los programas de inclusién.

En la revision de programas de tutoria
par, reportan beneficios en el rendimiento
académico de estudiantes que participaron
e, incluso, sefialan que “el papel de los
educandos es mds activo, lo que conlleva
generar ambientes inclusivos entre aquellos
que participan” (Pineda-Castillo y Ruiz-Espi-
noza, 2021, p. 1418). En esta investigacidn, el
énfasis fue puesto en la dimensién académica
sin detallar si habia estudiantes con alguna
condicién especifica.

Mientras en el andlisis del programa institu-
cional de tutorias los autores especifican que
es relevante desde el principio “identificar
aquello que se atendera de esa diversidad, no

Programas
institucional
de inclusién
educativa y
social

Programa

Programa
institucional
de tutorias

Programa de

tutoria par

Figura 2. Subcategorias de programas institu-
cionales de inclusién o de tutorias

Fuente: elaboracién propia.

hacerlo evidenciaria la ausencia de responsa-
bilidad social institucional” (Zapata-Rivera
et al., 2015, p. 364). Pero no solo implica
localizar las caracteristicas, sino también
generar programas, estrategias y acciones que
permitan la inclusién educativa.

Para implementar programas en los bachille-
ratos, es necesario revisar la experiencia en
otras instituciones para que estos incorporen
los aspectos mdas importantes. También es
necesario realizar las adecuaciones de acuerdo
con el diagnéstico y el contexto. Ademads de
la participacién de la comunidad educativa,
del seguimiento e investigacién para dar a
conocer los resultados de los programas para
realizar las adecuaciones correspondientes
y aportar conocimiento sobre la inclusion
educativa en bachillerato.

4.2 Acciones aisladas para atender
a la diversidad

En los testimonios de 76 directores, se
encontr6 que mencionaron que entre su
“labor involucran la atencién a uno o varios
estudiantes con alguna discapacidad” (De la
Cruz Orozco, 2020, p. 10). Y entre las acciones
realizadas fue asignar como monitores a
compaiieros de clase para ayudarlos en las
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indicaciones verbales de su profesor, incluso
uno de ellos aprendié lengua de sefias. Sin
embargo, no se configuran como parte de un
programa de inclusién educativa como tal, lo
que es una limitante porque no se incorpora
en la prictica institucional y pedagégica.

A su vez, Vilchis Romero y Arriaga Ornelas
(2018) reportan que los tres casos analizados
identifican como ayudas las redes de apoyo
desde padres, hermana, amigos y amiga. Pero
la estudiante del caso dos refiere que la etapa
mads dificil ha sido el bachillerato cuando le
hicieron bullying y sufrié violencia fisica.
Derivado de lo anterior, es relevante la sensi-
bilizacidn, las pléticas, los talleres y los cursos
para fomentar el respeto por todos y prevenir
la discriminacién por cualquier condicién
diferente. Y la realizacion de protocolos para
que la institucion y los profesores actiien a fin
de prevenir violencia en contra de estudiantes
en condicién de vulnerabilidad.

Las acciones pueden traducirse en cambios
positivos y toma de decisiones dgiles derivadas
de la praxis, aunque en ocasiones implican
respuestas reactivas que permiten avanzar
en la inclusién educativa. No obstante, para
que tenga mas efecto, se requiere sistematizar
la experiencia y convertirla en una practica

Redes de
apoyo

Figura 3. Subcategorias de acciones aisladas

para atender a la diversidad
Fuente: elaboracion propia.

institucional educativa. Lo anterior se logra a
través del disefio de programas de inclusion
educativa en que se pueden incluir todos los
elementos que permitan avanzar y concretar
la utopia de la inclusidn.

4.3 Tecnologia y flexibilidad

En la investigacion de Vilchis Romero y
Arriaga Ornelas (2018), dos estudiantes
en situacién de discapacidad identifican
como ayudas el uso de la tecnologia, mien-
tras Delgado-Ramirez et al. (2021) realizan
una lista de herramientas para la inclusién
auditiva conformada por audio en texto
para WhatsApp, Pedius, Visualfy, Sordo
Ayuda, Rogervoice y herramientas para la
inclusién visual integrada por BrailleBack,
Google TalkBack, Sintesis de Voz, TapTapSee
y Lazarillo. Delgado Cruz y Cisneros-Coher-
nour (2017) realizan la investigacién sobre
bachillerato en linea en que las autoridades
mencionaron que ya no aplican el Exani, sino
solo un diagnéstico para conocer las habilida-
des tecnoldgicas. Ademads, al estudiante con
discapacidad visual le proporcionaron una
computadora con software y la misma plata-
forma realiza la lectura de las presentaciones
(Delgado Cruz y Cisneros-Cohernour, 2017).

Encontrar otras formas diferentes del examen
para el ingreso de los estudiantes en el bachi-
llerato permite generar condiciones para que
todos tengan la oportunidad de acudir a la
educacion del nivel medio superior y conocer
la situacién en la cual realizan su incorpo-
racion. Por lo mismo, es un aspecto que se
debe considerar en el disefio de programas de
inclusién educativa.

En este sentido, la tecnologia desempeiia
un papel relevante porque proporciona una
amplia “variedad de recursos informaticos
que nos permiten atender a la diversidad,
ya que por medio de estas se puede facilitar
el acceso y la educacién de calidad a los
estudiantes con diversas necesidades educa-
tivas especiales” (Riofrio-Villamar et al., 2021,
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Herramientas
para inclusién
auditiva

Tecnologia Herramientas

para

Flexibilidad

en bachillerato inclusié
en linea inclusién

visual

y
flexibilidad

Acceso a
bachillerato
sin examen de
admisiéon
Figura 4. Subcategorias de tecnologia y
flexibilidad

Fuente: elaboracién propia.

p-290). Como se observa, la tecnologia es una
categoria que prevalece en las investigaciones
sobre el tema y que proporciona respuestas
desde diversas perspectivas.

Enla configuracién de programas de inclusion
educativa, es importante considerar todos los
elementos de esta subcategoria: tecnologia y
flexibilidad. Sin embargo, falta informacion
sobre tecnologia o herramientas que se
puedan emplear para la inclusién de personas
con discapacidad intelectual y psicoldgica,
ademads de la incorporacién de la flexibilidad
en la educacién presencial.

4.4. Practica educativa y formacion
docente

A suvez, en la categoria de practica educativa
y formacién docente, se reconoce que “en
los centros de ensefianza secundaria y bachi-
llerato se insiste mas en la necesidad de
iniciar este proceso (18,75 %), mientras que
en los de infantil y primaria se entiende como
una continuacion (6,25 %)” (Navarro, 2015, p.
48). Ademds de considerar la falta de prepa-
racién de los centros y que es preciso orientar
la formacién docente para evitar que estos se
aislen porque “la voluntad del profesorado no

es suficiente para alcanzar los objetivos de la
inclusion” (p. 53).

En una investigacién sobre actitudes de
los docentes, los autores encontraron que
la actitud negativa hacia la inclusién estd
relacionada con la ausencia de “capacitacion
[y] experiencia suficiente para atender a
los estudiantes con necesidades educativas
especiales” (Sevilla Santo et al., 2018, p. 128).
En otra investigacion realizada en Chile,
reportan que los docentes de pedagogia
en educaciéon media y en otros niveles en
ocasiones tienen menos estudiantes en sus
clases con NEE y tal vez no reconozcan
aun que se requiere ajustar “la metodo-
logia de ensefianza a aquellas necesidades
educativas asociadas a la diversidad étnica,
sociocultural y las caracteristicas individuales
del estudiantado” (Espinoza et al., 2020, p.
196).

Ademsds, sobresale que los profesores
manifiestan preocupacién por su actuali-
zacién en temas sobre la forma de tratar a
los estudiantes en situaciéon de “discapa-
cidad intelectual dentro de la institucidn, las
caracteristicas de dicha discapacidad y las
estrategias que se pueden emplear concer-
nientes al aprendizaje de los alumnos” (Elvira
Cruz et al,, 2017, p. 6). Sin embargo, en la
investigacion, no reportan si los profesores
investigan por su cuenta o si hay trabajo
colaborativo con sus compaineros.

En otra investigacion, los profesores no
muestran “sensibilidad en el tratamiento
diferencial de las lenguas y los contextos
y no disefian ni metodologias diversas ni
materiales que permitan el acceso al curri-
culum, ni se entiende el apoyo de otro modo
que no sea individualizado” (Darretxe Urrutxi
etal., 2013, p. 20). En este sentido, se reportan
practicas sobre barreras de aprendizaje
no solo relacionadas con la discapacidad,
sino con otras condiciones que ubican en
desventaja a los estudiantes.
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Los centros

no estan
preparados

Hay menos
estudiantes
con NEE en
el nivel

No disefian
metodologia
ni materiales
diversos

Préctica
educativa y
formacién

docente

Necesidad ND. tleylre \
de capacitacién ni
experiencia

actualizacién

Figura 5. Subcategorias de prictica educativa

y formacién docente
Fuente: elaboracion propia.

En la subcategoria de practica educativa y
formacion docente, se identifican los retos
que enfrentan los sistemas educativos de los
paises, las instituciones y los docentes en lo
referente a la inclusién educativa en bachi-
llerato. Si bien es cierto que desde el discurso
se reconoce la importancia de la inclusién y
hay avances, al revisar las investigaciones se
encuentra que todavia los centros no estan
preparados y falta de capacitacidn.

El docente desempena diversos roles en
relaciéon con la inclusién educativa, entre
ellos la prevencion de discriminacién, de
violencia verbal o fisica, la sensibilizacion de
los estudiantes y la planeacién para lograr el
aprendizaje en todos los estudiantes. Por lo
mismo, tanto en la formacién inicial del profe-
sorado como en la formacién permanente,
es urgente revisar el proceso de enseflanza-
aprendizaje para desarrollar conocimientos,
habilidades, actitudes y valores sobre la
inclusién educativa.

En conclusion, hay escasa investigacién
sobre inclusidn educativa en bachillerato. Sin
embargo, si hay avances debido a que en las
investigaciones revisadas se comprende la
inclusién educativa desde una visién amplia,
aunque en algunos momentos empleen el
término discapacidad, pero aclaran que el
significado es mds general.

Son diversos los aportes de las investigaciones
revisadas, sobre todo, porque varias de ellas
se refieren a la revisiéon de programas y de
casos. Lo anterior permite identificar estra-
tegias y acciones que se pueden implementar
para lograr la inclusién educativa y social en
el nivel medio superior. Incluso, en algunas
investigaciones, se reportan los obstaculos y
las barreras, lo que proporciona informacion
para realizar programas que permitan la
inclusion educativa. Ademads, sobresale la
importancia de la tecnologia como herra-
mienta para alcanzar la inclusién.

Uno de los aspectos en que hay menos avance
es en la practica educativa y de la formacion
docente. Por lo mismo, se constituye en un
tema para investigar, pero desde un enfoque
de investigacion-accidn, debido a que, ademas
de reportar el estado inicial de la préactica
educativa inclusiva, no pueden incidir en
modificar tales pricticas, mientras el limite
de esta investigacién consiste en que solo se
revisaron trabajos publicados en espaiiol.
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Resumen

Introduccién: la descripcién de la enfermedad o de eventos que
afectan la salud de las poblaciones y sus determinantes como razén de
ser de la epidemiologia se sustenta en enfoques epistemoldgicos sobre
los que se construye el basamento tedrico de esta ciencia bdsica de
la salud publica, preceptos que deben ser consolidados para facilitar
la discusién y el andlisis. Asi, esta investigacion pretende mostrar
las caracteristicas relevantes de los enfoques epistémicos empleados
en los estudios epidemiolégicos. Metodologia: para ello, se apelé a
la investigacién documental narrativa. Resultados y discusion: la
investigaciéon epidemioldgica es dinamica y en continua evolucién
en su enfoque epistemoldgico para la construccién de referentes
necesarios en el disefio y la planificacién de politicas, planes y
programas de salud, reconociendo que los enfoques cualitativos
y cuantitativos no se excluyen mutuamente, que es vital la partici-
pacién comunitaria en el estudio de los problemas sanitarios y en el
éxito de los correctivos. Conclusiones: los problemas de salud deben
ser afrontados por la epidemiologia con enfoques epistemoldgicos
que no se excluyan mutuamente y sean cultural y cientificamente
sensatos, sin descuido del rigor y la disciplina metodoldgica.

Abstract

Introduction: The description of the disease or events that affect
the health of populations and their determinants, as a reason for
being of epidemiology, is based on epistemological approaches
on which the theoretical foundation of this basic science of public
health is built, precepts that must be consolidated in writing in
order to facilitate discussion and analysis. Thus, the current research
is devoted to show the relevant characteristics of the epistemic
approaches used in epidemiological studies. Methodology: For this,
narrative documentary research was used. Results and discussion:
Epidemiological research is dynamic and in continuous evolution
in its epistemological approach for the construction of necessary
references in the design and planning of health policies, plans and
programs, recognizing that qualitative and quantitative approaches
are not mutually exclusive, community participation in the study of
health problems and in the success of corrective measures is vital.
Conclusion: Health problems must be addressed by epidemiology
with epistemological approaches that are not mutually exclusive
and that are culturally and scientifically sound, without neglecting
methodological rigor and discipline.
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1. Introduccion

Son dos los objetivos fundamentales de la
investigacion epidemioldgica: la descripcién
de la enfermedad o de eventos que afectan
la salud poblacional y la determinacién de
las variables o circunstancias que influyen
sobre ambos (Bastidas, 2018, 2019; Bastidas
et al., 2019). Sin embargo, el dominio del
conocimiento de la epidemiologia no estd
claramente delimitado, sino que esta es
empleada por otras ramas de las ciencias
bioldgicas para el esclarecimiento de la distri-
bucién de patologias y de sus determinantes,
de ahi que el enfoque epistemolégico de
investigacion mas utilizado sea el positivista
(Ayres, 1993; Garcia-Silberman et al., 2004;
Herndndez-Avila et al., 2000; Kuller, 1999;
Lépez, 2013).

Ahora bien, la investigacion epidemiolégica
de las enfermedades o de eventos que afectan
la salud de las poblaciones no ha sido estatica
en relacion con los enfoques epistemoldgicos
que ha empleado esta rama del conocimiento;
por el contrario, ha evolucionado y de seguro
lo seguira haciendo con el transcurrir de los
afios en el afdn de proporcionar los referentes
necesarios para el disefio, la planificacién y la
ejecucién de los programas sociosanitarios
para la atencién de los problemas de salud
que aquejan a las poblaciones, donde si los
enfoques epistémicos de investigacién son
de naturaleza cualitativa o cuantitativa daran
la validez requerida (Bastidas et al., 2018;
Ayres, 2011; Garcia-Silberman et al., 2004;
Herndndez-Avila et al., 2000; Lépez, 2013;
“The epistemology of epidemiology’, 2002).

De ahi que el objetivo sea mostrar de forma
resumida, pero clara y precisa, enfoques
epistémicos empleados en los estudios
epidemiolégicos como ejes necesarios para
el desarrollo de esta ciencia basica, con el
propdsito de exponer el sustento tedrico
sobre el que se apoya la validez y calidad del
conocimiento que surge de la investigacién
epidemiolégica. Se exponen los constructos

Gilberto Bastidas y Daniel Bastidas Delgado

Son dos los objetivos
fundamentales de la

investigacion epidemioldgica:

la descripcion de la

enfermedad o de eventos que
afectan la salud poblacional

y la determinacion de las

variables o circunstancias que

influyen sobre ambos

tedricos de la epidemiologia positivista,
participativa y culturalmente segura, para
luego pasar a la conclusién sobre los princi-
pales aspectos que caracterizan cada uno de
estos enfoques epistemoldgicos.

2. Metodologia

Se recurrié a la investigaciéon documental
narrativa para dar cumplimiento al objetivo
que no es otro que mostrar el soporte teérico
de enfoques epistemoldgicos en la investi-
gaciénepidemiolédgica. Paraello, seemplearon
hemerotecas y bases de datos (PubMed,
Medline, Scopus, Google Scholar, Simago,
Scielo y Redalyc) a partir de descriptores o
palabras clave (“epidemiology and episte-
mology”,  “epidemiological investigation’,
“participatory epidemiology’, “culturally safe
epidemiology”, “positivist epidemiology”)
relacionadas con constructos, propuestas,
teorfas o modelos.

Se incluyeron en el andlisis aquellos estudios
hasta marzo de 2022, con informacion
relevante al respecto y con conclusiones
claras y originales. Ademads, se excluyeron
los documentos repetidos en los motores de
busqueda. Fueron 230 los articulos encon-
trados, y luego de determinar su elegibilidad,
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el andlisis de las ideas relevantes se realizd
sobre 50 de ellos sobre la base de categori-
zacion para identificar las ideas relevantes.
El articulo se estructurd en cuatro secciones
para facilitar la lectura y comprension a los
lectores, a saber: epidemiologia positivista,
epidemiologia participativa, epidemiologia
culturalmente segura y conclusiones.

3. Resultados y discusion

3.1 Epidemiologia positivista

Es aquella epidemiologia, la mds frecuente-
mente aceptada por los investigadores, que
reconoce una Unica verdad o realidad en la
interpretaciéondeloshechos, en consecuencia,
estd sujeta a protocolos rigidos y estructu-
rados, que para disminuir el sesgo estd bajo el
control de investigadores “objetivos” (Baum,
1995; Coste y Leplege, 2009; Giroux, 2015;
Hines, 1993; Johnson y Onwuegbuzie, 2004;
Kenny et al., 2004; Sale et al., 2002). Es conve-
niente resaltar que los enfoques cuantitativo
y cualitativo dificilmente se excluyen mutua-
mente; en este sentido, pueden emplearse en
una misma investigacién como iguales pero
contrastados. Para ello, debe percibirse el
proceso de investigacién como momentos: en
uno de ellos se aplica el método cuantitativo y
en otro el cualitativo.

Otros autores, sin embargo, creen improbable
que en la epidemiologia puedan emplearse en
una misma investigaciéon los métodos cuali-
tativos y cuantitativos, en un enfoque de
métodos mixtos con igual jerarquia; no se
ve posible articular la rigidez y objetividad
con la flexibilidad y subjetividad, porque son
filosofias opuestas sobre la naturaleza de la
verdad, a menos que uno sea subalterno del
otro (Bannister-Tyrrell y Meiqari, 2020; Sale
et al,, 2002).

Entonces el método secundario refuerza la
impresién o lo hallado con el método primario

(McDowell y MacLean, 1998); no obstante,
son mds los autores que consideran posible en
epidemiologia el empleo de métodos mixtos
segun la existencia de momentos en que es
oportuna la aplicacién de uno u otro proce-
dimiento, maxime porque en la investigacion
intercultural los modelos epistemoldgicos
raramente se excluyen mutuamente (Bastidas
et al,, 2018; Bastidas et al., 2022; Weed, 2001).

Las principales desventajas de la epidemio-
logia participativa giran alrededor de su
rigidez metodolégica que lleva al descarte
de los eventos que no puedan explicarse. En
este sentido, se bloquean o impiden pensa-
mientos o métodos alternativos que de forma
creativa o indirecta pueden ayudar a resolver
algin problema, y creerse que los investiga-
dores pueden desprenderse del todo de sus
emociones como garantia de inferencias y
conclusiones objetivas, aspectos caracteris-
ticos del positivismo.

3.2 Epidemiologia participativa

La epidemiologia participativa, atribuido
su origen al campo veterinario, se sustenta
en los datos que surgen de la observacion
directa que las comunidades hacen sobre las
enfermedades, informacién que en general
estd disponible en las historias tradicionales
que sus miembros transmiten oralmente (de
forma activa y voluntaria), conocimiento que
debidamente recolectado puede emplearse
en el diseno o rediseio de programas
sanitarios de salud, en el establecimiento de
una eficiente vigilancia epidemiolédgica y en el
desarrollo de novedosos trabajos de investi-
gacion (Catley et al., 2012).

Entre los ejemplos cldsicos de aplicacién de la
epidemiologia participativa en la resolucion
de problemas sanitarios, se mencionan los
de Snow en cdlera (1863) y de Budd en fiebre
tifoidea (1931), quienes segun observacion
directa y el testimonio oral de los individuos
de las comunidades logran el primero

Revista PAPELES « https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1334



Gilberto Bastidas y Daniel Bastidas Delgado

interrumpir la epidemia de célera y el
segundo determinar que con las secreciones
de los sujetos enfermos se transmitia la enfer-
medad (Catley et al, 2012; Organizacién
de las Naciones Unidas para la Agricultura
y la Alimentacién [FAO], 2011; Toribio y
Rushton, 2012 ).

La base de sustento de la epidemiologia
participativa es el emprendimiento cuali-
tativo (enfoque en que se arguyen que existen
multiples realidades en lugar de una y que
los conocimientos se construyen en lugar
de descubrirse) que, sin duda, puede sortear
la creencia de la infalibilidad cientifica del
abordaje cuantitativo apoyado en datos de
pruebas (principalmente de tipo bioldgico) y
en su manejo estadistico, pues no cabe duda
de que la observacidén cualitativa sistemdtica
(especialmente de los efectos) ha permitido
la postulacién de teorias, ademds, muchas
pruebas bioldgicas dependen para su lectura
de observaciones cualitativas (subjetivas)
realizadas por observadores entrenados, es
decir, se trata de cuentas numéricas de obser-
vaciones cualitativas (FAO, 2011; Sale et al.,
1995).

La colaboracién que define la epidemiolégica
participativa puede darse en secciones o en el
curso completo del estudio que debe contener
la delimitacién cooperativa de los grupos

estudiados y su contexto, los instrumentos
de recoleccién de informaciéon apropiados
y las técnicas dialdgicas de interpretacion
de resultados (Bach et al, 2019; Fischer y
Chenais, 2019; FAQ, 2011).

La investigaciéon participativa, en pocas
palabras,
(expertos o no entre los que destacan lideres
comunitarios y religiosos, y funcionarios
oficiales familiarizados con el drea) para
obtener informacién sobre un determinado
problema de salud, data que es almacenada
como testimonios no categorizados, expli-
caciones e interpretaciones no numéricas,
pero con la posibilidad de transférmala en
cuantitativa en diferentes puntos, cuando
asi lo requiera el investigador, porque los
enfoques cuantitativo y cualitativo pueden
complementarse (Bach et al., 2019; Fischer y
Chenais, 2019; FAQ, 2011).

recurre a informantes clave

Por dltimo, puede sefalarse que entre
las principales dificultades que afronta la
epidemiologia participativa destacan las
inhibiciones internalizadas de la poblacion
a involucrarse en el cuidado de su salud
producto de la presién cultural de depen-
dencia a las decisiones de los organismos
sanitarios oficiales, el miedo o la dificultad a
someterse al cambio de comportamientos, la
facilitacion de informacidn falsa por parte de
la comunidad y la no definicién del papel que
tendrd la comunidad en la accién sanitaria.

3.3 Epidemiologia culturalmente
segura

Para garantizar e incluso restaurar la
confianza de la comunidad en los investiga-
dores, se puede recurrir a la epidemiologia
culturalmente segura, un enfoque con mayor
adecuacidn cultural, porque incluye esquemas
de sensibilidad social en un intento por incre-
mentar en los investigadores su conciencia
social, es decir, la autoconciencia de la propia
cultura y la del estudiado, con el objeto de
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enfatizar, a través de una visidn bicultural, el
contexto y la diferencia (Brascoupe y Waters,
2009; Browne et al., 2009; Cameron et al.,
2010; Papps y Ramsden, 1996; Schill y Caxaj,
2019; Smye y Browne, 2002).

Al respecto, es justificable la adaptacion
de métodos investigativos al ambiente
cultural bajo el enfoque cualitativo, ya que
los abordajes exclusivamente cuantitativos
por si solos resultan insuficientes para la
correcta definicion de los determinantes
sociales de las enfermedades en procura de la
atencién mejorada y culturalmente apropiada
(Brascoupe y Waters, 2009; Browne et al.,
2009; Cameron et al., 2010; Papps y Ramsden,
1996; Schill y Caxaj, 2019; Smye y Browne,
2002).

En la epidemiologia culturalmente segura, se
persigue dejar delado el esencialismo cultural,
aquel que describe a los grupos humanos
heterogéneos como si fueran homogéneos,
pues la variabilidad y pluralidad define
valores, modos de vida, moral y accionar
politico de las comunidades (Dyck y Kearns,
1995; Lynam y Young, 2000; Narayan, 1998).
Con ello se evita incurrir en la perpetuacién
de las representaciones estereotipicas de las
formas o los estilos de vida como variable
estatica o inamovible para la explicacién de
la causalidad de los problemas sanitarios
que se constituyen en trabas para el control
de las patologias que afectan a determinada
comunidad (Cameron et al.,, 2010; Czeresnia
y Ribeiro, 2000; Gadsden et al., 2019; Gerlach
et al, 2012; Ramsden, 1993; Richardson y
Williams, 2007).

En la epidemiologia tradicional, la estratifi-
cacion de grupos heterogéneos tiene como
trabas la determinacién del tamafo de la
muestra y de su poder estadistico, dificul-
tades que pueden salvarse con enfoques
antropolégicos (con sensibilidad social)
centrados en el estudio de cualidades de
pequenos grupos, ya que proveerfan infor-
macién importante sobre el funcionamiento

de las comunidades humanas por tratarse de
una investigacién que incluye al investigador
y al investigado que, sin duda, puede rendir
cuenta de contextos culturales y validez ética,
por cuanto se favorece la redistribucion
de poder con énfasis en la exploracion de
privilegios y prejuicios propios del personal
proveedor (Auger et al., 2019; Bartlett et al,,
2007; Kuokkanen, 2000; Mohammed, et al.,
2000; National Aboriginal Health Organi-
zation, 2008).

La epidemiologia puede ser culturalmente
segura cuando la investigacién entre grupos
sociales causa beneficios en lugar de dafios
segun el enunciado de la investigacion cultu-
ralmente segura propuesto por Rogler (1989),
quien la define como el “entrelazado de
componentes culturales y concientizacion
cultural en todas las etapas del proceso inves-
tigativo” (p. 299).

Es un llamado al aumento del conoci-
miento sobre las creencias y practicas de
las culturas y al reconocimiento de las
diferencias de poder propias en que entran
las interacciones culturales para disminuir
la  discriminaciéon,  fundamentalmente,
al reconocer la experiencia que sobre el
problema sanitario tiene el investigado.
Entonces la seguridad cultural reconoce
que el estado de salud estd influenciado por
una compleja red de factores entrelazados,
es decir, que va mds alld de la sensibilidad
cultural (McGough et al., 2018; National
Aboriginal Health Organization, 2008;
Ramsden, 1993; Wilson y Neville, 2009).

Las mayores dificultades que afronta la epide-
miologia culturalmente segura se centran en
la gran diversidad de contextos o escenarios
socioculturales existentes en relacién con el
proceso de salud y enfermedad y las formas
de atenderlos. Precisamente, el escollo para
este tipo de investigacion epidemioldgica
se ubica en hallar aquella amplitud identi-
taria en una misma poblacién que permita la
resolucion efectiva de los problemas de salud.
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4., Conclusiones

Los problemas de salud que enfrentan las
comunidades deben ser afrontados por la
epidemiologia con enfoques epistemold-
gicos que no se excluyan mutuamente, que
sean cultural y cientificamente sensatos, sin
descuido del rigor y la disciplina metodo-
légica, para evitar sesgos.

Por ello, la comunidad cientifica como desafio
ha probado métodos y protocolos de inves-
tigacién distintos del ya ensayado enfoque
positivista, como la epidemiologia parti-
cipativa basada en la obtenciéon de datos
de informantes clave y de la observacion
directa, y la epidemiologia culturalmente
segura que intenta apartar el esencialismo
cultural que considera a los grupos sociales
heterogéneos como homogéneos, para evitar
la perpetuacion de estilos de vida como
representaciones  estereotipicas, ademas
de reconocer las diferencias de poder que
cimientan las interacciones culturales para
disminuir la discriminacion.

Ambos enfoques epidemiolégicos, el parti-
cipativo y el culturalmente seguro (flexibles
y subjetivos), deben considerarse de igual
valor investigativo, con respecto a la epide-
miologia cuantitativa, porque los testimonios
no categorizados y las explicaciones e inter-
pretaciones no numéricas por si solas son
valiosas, muestran varias aristas del problema
y permiten develar la realidad.

Ademas, los datos cualitativos pueden si asi
se desea tornarse en cuantitativos con herra-
mientas estadisticas. Entonces, es prudente en
epidemiologia el empleo de métodos mixtos,
contrastantes, segiin el reconocimiento de la
existencia de momentos en la resolucién de los
problemas sanitarios que agobian a los grupos
de individuos que conforman la sociedad.
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Resumen

Introduccidn: Este articulo de revisién tiene como propoésito reportar
los modelos de argumentacién mads representativos empleados en el
campo de la ensefianza de las ciencias, asi como una descripcion de sus
alcances y contribuciones en este campo en las tltimas dos décadas.
Metodologia: La investigacion se basé en un estudio exploratorio de
corte cualitativo en el que se seleccionaron y categorizaron investiga-
ciones dirigidas a la formacién escolar y de profesores en formacién
empleando cinco bases de datos para la basqueda de informacion.
Siguiendo los planteamientos definidos por la metodologia PRISMA
(preferred reporting items for systematic review and meta-analysis), asi
como criterios de inclusién y exclusidn, se realiza una revisién siste-
matica de los documentos seleccionados. Resultados y Discusion: A
partir de ello, se traza una discusién sobre los modelos de argumen-
tacién predominantes en la formacién en ciencias y se precisa el alcance
de estas propuestas didacticas para investigaciones futuras. Conclu-
siones: Se evidencian algunas tendencias hacia la exploracion de otros
modelos argumentativos diferentes del modelo estructural de Toulmin,
que contintia predominando actualmente, acercindose a modelos de
analisis textual y discursivo, mas contemporaneos desde el estudio del
lenguaje.

Abstract

Introduction: The purpose of this review paper is to report on the
most representative models of argumentation used in the field of
science education, as well as a description of their scope and contri-
butions in the last two decades. Methodology: The research is
based on a qualitative exploratory study with selection and catego-
rization of research studies aimed at secondary science education
and higher education teachers’ training using five databases to
search for information. Following the approaches defined by the
PRISMA methodology as well as inclusion and exclusion criteria, a
systematic review of the selected documents is carried out. Results
and Discussion: Supported on these criteria, the discussion drives
coherently to the predominant argumentation models in science
education and their scope for teaching proposals in future research
studies. Conclusions: The paper points at some trends towards the
exploration of argumentation models other than Toulmin’s, which
continues being predominant nowadays, closer to language contem-
porary text and discourse analysis models.
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1. Introduccion

Existe una concepcién compartida entre
didactas, filésofos y lingiiistas que sostiene
que la argumentacion en ciencias constituye
uno de los recursos epistémicos y metacogni-
tivos mas significativos, desde las perspectivas
del uso del lenguaje, que permite acercar a
los estudiantes a los discursos cientificos,
asi como desarrollar y evaluar el apren-
dizaje cientifico escolar. Investigadores como
Archila (2013), Addriz-Bravo (2012), Erduran
y Jiménez-Aleixandre (2007), Quintanilla
(2014) y Sarda i Jorge y Sanmarti (2000)
relacionan la competencia argumentativa
con el desarrollo de habilidades de pensa-
miento superior en contextos de aprendizaje
de las ciencias. Por ello, las propuestas que
incorporan y visibilizan en sus estrategias
didécticas de ensenanza etapas, esquemas o
modelos de argumentacién para promover
y validar los conocimientos alcanzados
durante intervenciones didacticas en el aula
de ciencias se han convertido en un campo
creciente de investigacion. En tal sentido,
este articulo tiene como propésito realizar
una revisiéon sistematica de investigaciones
que incorporen un modelo de argumentacion
en particular para identificar el modelo mas
influyente y sus alcances en el contexto de la
ensefianza de las ciencias.

2. Metodologia

Para la basqueda, la seleccion, la revision y
el andlisis de los documentos que serviran
de fuente, se seguirdn las recomendaciones
propuestas por la metodologia PRISMA
(preferred reporting items for systematic
reviews and meta-analyses). Para ello, nos
adherimos a los planteamientos de Page et al.
(2021) para orientar y ejecutar tal revision, la
cual transita por una bisqueda inicial de la
informacién con la cual se llevara a cabo la
revision sistemdtica de los documentos que
finalmente se seleccionaran.

Lida Milena Alvarez Garciay Alvaro Garcia Martinez

2.1 Basqueda inicial

La exploracién bibliografica se inicié en
Scopus usando las palabras clave “argumen-
tation AND science teaching” y se restringié
la busqueda a los anos 2000-2019. Se selec-
cionaron dnicamente las dreas de ciencias
naturales, sociales, psicologia, matematicas
y relacionadas, excepto las dreas de medicina
y economia. Se limitan a estos campos,
pues el interés de la revision es explorar los
modelos de argumentacion presentes en su
ensefianza. Esta primera busqueda arroja
1073 documentos. Entre los autores que
relacionan esta ultima busqueda, se destacan
(2005, 2007, 2012, 2018),
Duschl y Osborne (2002), Erduran y Jiménez-
Aleixandre (2007), Kuhn (2010), Kuhn y Udell
(2003), Osborne et al. (2004), Plantin (2014),
Schwarz (2009), Teixeira et al. (2015), quienes
presentan un promedio de citacién superior a
350 para los articulos anteriores a 2014.

Aduriz-Bravo

Con estos resultados iniciales y con ayuda de
las graficas estadisticas de Scopus, fue posible
apreciar la amplitud del tema, asi como el
incremento de investigaciones reportadas en
el periodo seleccionado. La curva muestra
un campo creciente de interés investigativo
y, por tanto, sustenta la pertinencia del este
estudio. Este estado se reporta en la figura 1.

Documents by year

300

250

200

Documents

150

100
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0

2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015

Year

Figura 1. Numero de documentos por afo
reportados durante el periodo 2000-2019

Fuente: Scopus.
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Posterior a ello, se definid nuevamente la
buisqueda a solo articulos de revistas, capitulos
de libros y libros en inglés y en espaiiol de libre
acceso, la cual arrojé 665 documentos. Dado
el niumero considerable de documentos, se
definié nuevamente la bisqueda empleando
el operador booleano OR con las palabras
clave, asi: “argument model” OR “scheme’, tras
lo cual se obtuvieron 64 documentos posibles
para Scopus.

Para ampliar mds la busqueda de informacién
y reconociendo que existen muchos trabajos
que no aparecen en Scopus, se procedié
a realizar el mismo proceso de busqueda,
pero en SciELO y ERIC usando las mismas
palabras clave iniciales. La basqueda arrojé 14
documentos posibles en SciELO y 18 en ERIC.

En el caso de Springer Link, se ejecuté la
busqueda con las mismas palabras clave usadas
en las anteriores bases de datos, la cual arrojé
1256 documentos. Por ser una cantidad consi-
derable de documentos, se defini6 la busqueda
seleccionando el campo de educacién y tnica-
mente articulos en inglés y en espaiol usando
una nueva palabra clave “argument scheme”
para filtrar los 1256 documentos, la cual
arroj6 29 documentos posibles. De estos, tres
se repetian en la biisqueda de Scopus.

Un caso similar sucedi6 con Science-
Direct, pues, al buscar con las palabras clave
“argumentation AND science teaching” vy
filtrando solo articulos de investigaciéon de
libre acceso, en espaiiol y en inglés, arrojé 180
documentos. Por tanto, se refiné la busqueda
usando nuevamente las palabras clave
“argument model” OR “scheme’] tras lo cual se
obtuvieron 16 documentos posibles. De estos,
tres se repetian en la basqueda de Scopus.

2.2 Basqueda sistematica

Antes de continuar con la depuracién de
los documentos encontrados, se estable-
cieron criterios de inclusion y exclusién para
continuar con el proceso de revision.

Criterios de inclusion

+ Que sean investigaciones empiricas vy
no de revisiones tedricas o reflexiones
relacionadas.

» Que sean investigaciones referidas a las
dreas de las ciencias naturales.

+ Que usen un modelo de argumen-
tacion explicitamente manifiesto para la
ensenanza de algin aspecto de las ciencias.

+ Que se reporten resultados de investiga-
ciones en el contexto de formacién escolar
para la secundaria, la educacién superior o
profesores en formacién.

» Que la investigacion se centre en evaluar
el uso y alcance del modelo de argumen-
tacién empleado en una intervenciéon de
aula y no en aspectos relacionados.

+ Que analicen los resultados de manera
amplia y con técnicas de investigacion
fundamentadas.

Criterios de exclusion

+ Estudios que no estén en el ambito de
formacion escolar o de la argumentacion.

« Investigaciones que se realicen para estudio
de caso unico.

« Investigaciones que solo planteen el
discurso espontdneo producido por los
estudiantes al margen de cualquier modelo
o esquema de ensefanza de la argumen-
tacidn o se enfoquen mas en otros asuntos
de diagndstico instrumental y estadistico
(pruebas pre- y post).

+ Investigaciones que solo reconozcan el
valor de la argumentacién y la promuevan
usando estrategias de conversacién en el
aula.

Se procedi6 a revisar el titulo de los
documentos hallados en cada base de datos
para considerar los criterios descritos, asi
como dar lectura al contenido y la recurrencia
de las palabras clave en los resimenes de
cada documento. La tabla 1 relaciona al final
el nimero de documentos elegidos para
analizar en profundidad.

Revista PAPELES « https://doi.org/10.54104/papeles.v15n29.1424



Lida Milena Alvarez Garciay Alvaro Garcia Martinez

Tabla 1. Criterios de exclusién

Criterio de exclusién/ntimero de documentos

Base de datos

arrojados en la bisqueda inicial Scopus ScienceDirect SciELO ERIC Springer Link
(64) (13) (14) (18) (26)
Investigaciones que no estén en el &mbito de formacién - 6 9 9
escolar o de la argumentacion.
Investigaciones que se realicen para estudio de caso tGnico. — — — — 1
Investigaciones que solo plateen el discurso espontaneo
producido por los estudiantes al margen de cualquier
modelo o esquema de ensenanza de la argumentacién o 21 4 1 10 7
se enfoquen més en otros asuntos de corte instrumental o
estadistico (pruebas pre- y post).
Investigaciones que solo reconozcan el valor de la
argumentacion y la promuevan usando estrategias de 25 2 9 3 13
conversacion en el aula.
Numero final de documentos para revisién 11 1 2 B B
Fuente: elaboracion propia.
Finalmente, 18 estudios cumplieron con los Los aspectos que guiaron la seleccion, la
criterios de inclusion para llevar a cabo la depuraci(’)n y el andlisis de los documentos
revision sistemadtica. Todos ellos emplearon  seleccionados en estas cinco bases de datos
un modelo de argumentacién manifiesto  son considerados a partir de la declaracién
para evaluar la competencia argumentativa PRISMA revisada por Page et al. (2021) para
usando secuencia de ensefianza en distintos  revisiones sistematicas. La figura 2 muestra el
dmbitos de las ciencias. diagrama de flujo que guio tal proceso y que
sintetiza la descripcién anterior.
g Registros identificados
& Scapus (n=64) Registros identificados
] SciencieDirect (n=16)
= de forma manual en
= ERIC (n=14)
3 . GoogleScholar (n=2)
o Scielo (n=18)
SpringerLink (n=29)
° Eliminados tras leer el titulo
=
_:E Registros cribados (n=4)
'5 (n=143)
Eliminados por estar repetidos en alguna
de las cinco bases de datos
- (n=6)
9 Publicaciones evaluadas para
% decidir su elegibilidad .
£ (n=133) Excluidos tras leer el resumen por no estar
= en el &mbito de formacién escolar o de la
argumentacion (n=17)
Por focalizarse en el discurso de los estudiantes
;g Publicaciones evaluadas para al margen de cualquier modelo de argumentacién
_3 decidir su elegibilidad o de enfocarse en asuntos estadisticos (n=44)
= (n=20) Por reconocer solo el valor de la argumentacién a
través de una intervencion didactica (n=52)
Figura 2. Diagrama de flujo PRISMA en cuatro niveles
Fuente: Page et al. (2021).
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2.3 Basqueda manual

Después de realizar la lectura en profun-
didad de los 18 estudios, se incluyeron dos
articulos mdas que se salian del periodo en
el que se realiz6 la busqueda (2000-2019):
el de Campaner y De Longhi (2007) y el de
Gutiérrez y Correa (2008). Esto en razén de
que tales investigaciones fueron reportadas
en el buscador Google Scholar y se consideré
que sus resultados eran relevantes para los
propdésitos de este articulo.

3. Marco teorico

3.1 Perspectivas tedricas que
vinculan la argumentacion en la
formacion escolar en ciencias

competencia inmanente en una educacién
cientifica de calidad (Aduriz-Bravo, 2012).

Aduriz-Bravo (2012) sostiene que la compe-
tencia argumentativa se hace evidente vy
se materializa en la produccién de textos
complejos que surgen como consecuencia de
una reconstruccion tedrica de un fenémeno o
hecho estudiado, que no necesariamente son
de caracter escrito, sino que pueden transitar
por distintas posibilidades semidticas que
sean proéximas al estudiante o un profesor en
formacién.

Bajo este escenario de la argumentacién
cientifica escolar, Aduariz-Bravo (2012, p. 57)
plantea que estos textos complejos deben
su complejidad a una estructura compuesta
por cuatro componentes esenciales. Uno
retdrico en tanto debe estar orientado con
la intencién de convencer al o los interlocu-
tores (auditorio) y de transformar la posicion
que determinado conocimiento tiene para
dichos interlocutores o audiencia. Uno
pragmatico, pues el texto se vincula con el
uso apropiado del lenguaje y del contexto en
el cual se definen los sentidos de la argumen-
tacion. Uno tedrico, vinculado a un modelo

La exploracion y el andlisis bibliografico
permitieron identificar un interés comun
entre los investigadores reportados en
describir el papel que debe desempenar la
competencia argumentativa en los procesos
de ensefianza. Por ello, este apartado estard
dedicado a abordar los aspectos fundantes
de la argumentacién como campo tedrico,
asi como su vinculo con los procesos de
formacion escolar.

Investigadores como Archila (2013), Erduran
y Jiménez-Aleixandre (2007) y Quintanilla
(2014) han investigado el valor que tiene
focalizar el proceso de ensefianza en asuntos
que promuevan la argumentacién escolar,
pues reconocen los beneficios que tiene esta
competencia en los procesos de alfabeti-
zacion cientifica, en la construccién de una
cultura cientifica (Archila, 2013; Erduran y
Jiménez-Aleixandre, 2007) y en el desarrollo
de competencias de pensamiento cientifico
(Quintanilla, 2014), aspectos fundantes para
formular un modelo argumentativo. Incluso,
algunos describen ciertos elementos y carac-
teristicas que debiera tener un modelo de
argumentacién planteado desde etapas o
estructuras, como lo sefala Aduriz-Bravo
(2005, 2007), las cuales eventualmente podrian
ajustarse al marco de un diseiio didactico
(Aduriz-Bravo, 2008; Jiménez Alexandre,
2007). Esto demanda una conceptualizacion
focal sobre la competencia argumentativa en
la ensefnanza de la ciencia escolar.

Especificamente, Aduriz-Bravo (2005, 2007)
y Quintanilla (2014) amplian esta visién al
asociar la argumentaciéon con las compe-
tencias que requiere el desarrollo de un
pensamiento cientifico. Mencionan que la
competencia argumentativa se reviste de
dos atributos fundamentales. Por un lado, se
convierte en parte esencial para la actividad
cientifica desde el punto de vista de sus
opciones lingiistico-cognitivas y, por otro,
su dominio permite navegar sobre aspectos
especificos de la naturaleza del pensamiento
cientifico, razén por la cual resulta ser una
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tedrico de referencia desde el cual se aborda
el proceso explicativo e interpretativo de la
argumentacion. Finalmente, uno légico que
define una estructura sintactica compleja del
texto producido.

En este sentido, resulta importante tratar el
campo de la argumentacion, en particular, los
modelos de argumentacion, desde las escuelas
de pensamiento que han influido en este
campo. Los estudios de la argumentacién, de
acuerdo con Plantin (1996), han transitado
esencialmente por dos visiones: aquellas
que se insertan en las légicas tradicionales
focalizadas en el estudio de las inferencias
con contenido formal y explicito, como las
perspectivas presentadas por Perelman vy
Olbrechts-Tyteca (1989) y Toulmin (1958),
y que, aunque son propuestas distintas para
el estudio de la argumentacién, “buscan
dentro del pensamiento argumentativo un
medio para crear una racionalidad especifica”
(Plantin, 1996, p. 17). Otras, vinculadas con
las légicas no tradicionales que recurren a un
analisis dialégico de la argumentacion, como
los trabajos de Walton (1996), o los que, en
esta misma visién, recurren a las légicas del
sentido comin que se realizan para hacer
razonamientos recurriendo Unicamente a
la condicién semdantica y pragmadtica de los
usos corrientes del lenguaje natural, como
las visiones que aporta Grize (1982). A conti-
nuacién, se mostraran algunos modelos
de argumentacién surgidos de estas dos
perspectivas.

3.2 El modelo de argumentacion de
Toulmin

Lida Milena Alvarez Garciay Alvaro Garcia Martinez

que todo argumento significativo se podia
expresar en términos formales y no como
un simple silogismo, propio de las tradi-
ciones aristotélicas. El propio Toulmin (2003)
manifestoé:

De ninguna manera he pretendido
exponer una teoria de la retérica ni de
la argumentaciéon: mi interés radicaba
en la epistemologia del siglo XX, no
en la légica informal. Aun menos tenia
en mente un modelo analitico como el
que, entre los estudiosos de la comuni-
cacion, acabé llaméandose “el modelo de
Toulmin” (p. 9)

Sin embargo, la obra de Toulmin (1958) tuvo
gran impacto en el disefio de instrumentos
que integran esquemas de argumentacion,
como el dmbito juridico (Atienza, 2017) y la
ensefianza de las ciencias (Erduran y Jiménez-
Aleixandre, 2007).

Bajo el enfoque de Toulmin (1958), los
argumentos deben tener una “forma” o
estructura. Esta estructura estd relacionada
conlamanera en que se produce un enunciado
y cémo se da validez a una conclusién. Para
ello, desde una perspectiva proporcionada
por la légica formal, toma como punto de
partida una distincién entre la afirmacién o
conclusién (C), cuyo valor se estd tratando
de establecer, asi como los elementos justi-
ficatorios que se aportan como base de la
afirmacién realizada, a los que el autor se
refiere como datos (D) (p. 133).

Los argumentos deben tener
una “forma” o estructura. Esta
estructura esta relacionada con
la manera en que se produce un
enunciado y como se da validez
a una conclusion.

Uno de los aportes mas influyentes conside-
rados para analizar tanto la estructura como
la validez de un argumento es el aportado
por Toulmin (1958). El interés de este episte-
mologo no estaba orientado a proporcionar
un modelo de argumentacién en el campo
de la ensenianza de las ciencias, sino a una
critica a los modelos filoséficos que asumian

ISSN: 0123-0670 ¢ ISSNE: 2346-0911 « Vol. 15(29) 2023 e e 1424 149



150

Modelos de argumentacion aplicados en la ensefianza de las ciencias: una revisién sistematica

Para observar la validez del argumento,
Toulmin (1958) propone un esquema en el
que parte de la estructura simbolica tradi-
cional de la légica formal: “SI D entonces
C”, pero esta vez en un sentido mas amplio.
Por ello, en favor de la transparencia, incluye
otras proposiciones llamadas garantias (G),
para distinguirlas tanto de las conclusiones
como de los datos. Estas garantias serian
enunciados hipotéticos, de cardcter general,
que actiian como puente entre los datos y las
conclusiones (p. 139).

Ademds, Toulmin (1958) introduce el uso
de los calificativos o matizadores modales
(M) que especifican la carga de certeza con la
que debe interpretarse un enunciado (p. €j.,
“probablemente”, “algunos”, “pocas veces”,
“usualmente”, etc.), asi como las condi-
ciones de excepcion o de refutacion (E) que
muestran el nivel de aceptabilidad o la entrada
de posibles objeciones. Estos calificativos o
matizadores (M) indican la fuerza que se le
otorga a la garantia, mientras las condiciones
de refutacién (E) apuntan a las circunstancias
en que el poder general de la garantia no
debe considerarse. En caso de que la propia
garantia sea puesta en duda, pueden introdu-
cirse aspectos que le den respaldo (R), que no
serfa mds que introducir un nuevo enunciado
que apoye la garantia (p. 141) (figura 3).

Este modelo ha sido apropiado de diversas
formas en disefios de intervencién de aula
para no solo proveer un recurso estindar a
fin de generar en los estudiantes esquemas
de argumentacidn, sino también para evaluar
sus aprendizajes en el andlisis de un discurso
hablado o escrito.

D Por tanto, M, C

Porque A menos que
G E

Teneindo en cuenta que
R

Figura 3. Esquema argumentativo de Toulmin
Fuente: Toulmin (2003, p. 138).

3.3 Modelos de argumentacion
desde la lingiiistica textual de
van Dijk

El campo de la lingiiistica proporciona
otra visién de la argumentacién. Desde la
perspectiva de van Dijk (1980, 1983), la
argumentacion se explica tedrica y empirica-
mente dentro del concepto de superestructura
del texto-lingiiistico, que sobrepasa el
esquema hipoétesis-conclusion de la filosofia y
lalégica formal. En esta linea, van Dijk (1983)
plantea la estructura de la argumentacion
como un referente “dialégico persuasivo”
(p- 158). Explica, igualmente, que tanto la
argumentacion cotidiana como la cientifica
van mas alld de la “relaciéon de implicacion
entre una hipdtesis y la conclusidn, privile-
giando, ante todo, relaciones de probabilidad
y/o credibilidad” (p. 158). Propone que tal
estructura convencional de la argumentacién
puede ampliarse a partir de la expansién de
la hipétesis en otras categorias, en tanto se
relacione tal hip6tesis con una u otras circuns-
tancias en las que estas tengan lugar y que
permitan generar determinadas conclusiones
a partir de aquellas. Ello significa, conforme a
van Dijk, que la estructura argumentativa se
fundamenta en una relacién de circunstancias
(punto de partida y de hechos) de orden
semdntico que definen el tipo de conclusién
que se alcanza (p. 158). Tal fundamento
de la argumentacién lo denomina van Dijk
categoria de la legitimidad argumentativa
(o garantia) (p. 158). Es decir, se logra justi-
ficar o deducir una determinada conclusién
a partir de determinada/s circunstancia/s,
que pueden recibir un respaldo o refuerzo al
ampliar la justificacién con la presentacion de
una explicacién mejorada del hecho. Senala
que debe existir una situacion de referencia o
marco del argumento en el que tiene lugar la
argumentacion (p. 160) (figura 4).

Considerando los elementos tedricos que
proporciona van Dijk (1983), autoras como
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Argumentacién

Justificacién Conclusién

Marco Circunstancia

Punto de partida Hechos

Legitimidad Refuerzo

Figura 4. Superestructura argumentativa
Fuente: van Dijk (1983, p. 161).

Sarda i Jorge y Sanmarti (2000) desarrollan un
esquema del texto argumentativo (figura 5)
fundamentados en un enfoque que retne los
elementos del modelo de Toulmin (1993) y la
estructura del texto argumentativo planteado
por van Dijk (1983) desde el enfoque de la

Lida Milena Alvarez Garciay Alvaro Garcia Martinez

textual, conforme al modelo de argumen-
tacion del lingtiista Adam (1992) y del cual
asumen “la funcién persuasiva de la argumen-
tacion y la nocion de prototipos textuales que
permiten redefinir las dimensiones pragma-
tica y secuencial del texto” (Sarda i Jorge y
Sanmarti, 2000, p. 410). Aunque el esquema
de argumentacion de Adam parte del modelo
toulminiano (datos, justificacién, fundamen-
tacién), plantea una dindmica secuencial
que, si bien es de tipo argumentativo, da
cabida a secuencias descriptivas y narrativas
convertidas en “secuencias argumentativas
encadenadas que pueden producir en caso
de que la conclusién de una secuencia sea la
premisa de la siguiente” (p. 410).

Este esquema del texto argumentativo
permite explorar y analizar el proceso de
produccion de textos argumentativos orales
y escritos por parte de los estudiantes en el
aula de ciencias (Campaner y De Longhi,
2007), y se enfoca en criterios esenciales de
validez textual argumentativa. Por un lado, la
validez formal del texto, la secuencia textual
y los conectores; por otro, la concordancia
entre hechos y conclusién, aceptabilidad
de la justificacién principal, relevancia de

lingiiistica textual. El esquema responde, los argumentos (ventaja, inconveniente,
igualmente, a una perspectiva secuencial  compar acién).
Hechos, datos portanto  Ventajas en conclusién  Conclusién
-D- -A- (T
porque pero por ejemplo
Justificacién Inconvenientes Comparaciones Ejemplificacién
“M- “E-
debido a ya que
Fundamentacion Justificacion
F! -J2, 3...-
debido a
Fundamentacién
-F2,3...-

Figura 5. Esquema del texto argumentativo
Fuente: Sarda i Jorge y Sanmarti (2000, p. 411).
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3.4 El modelo de argumentacion de
Plantin

Desde los planteamientos de Plantin (1996,
p. 33), se propone un modelo argumentativo
a partir de la nocién de didlogo argumen-
tativo no normativo, es decir, didlogos en los
que no se imponen reglas en el discurso, sino
que la veracidad de una afirmacién se acoge
al sentido comun. Bajo este modelo, propone
unos estadios en los que se desarrollarfa un
didlogo argumentativo.

El primer estadio se refiere a una proposicién
en que se define un punto de vista o propo-
sicién con la cual se iniciaria una diferencia de
opinion. El segundo estadio es una oposicién
en que el oponente pone en duda la propo-
sicién emitida por el proponente y le opone
un contradiscurso reducido a una forma
minima, no verbal, por ejemplo, un levan-
tamiento de cejas que manifieste sorpresa.
Mientras esté presente esta oposicion, se
producird una confrontacién que traera
consigo la argumentacién (Plantin, 1996, p.
34). Luego, vendria otro estadio llamado el
problema, el cual surge cuando se choca con
una oposicion, por tanto, “la proposicién se
problematiza, se cuestiona”, y de ella surge el
debate (p. 35). Finalmente, aparece un cuarto
estadio llamado los “argumentos”, en el cual el
proponente se arma de hechos o datos que le
dan fuerza ilocucionaria a su proposicion.

Sin embargo, para que el dato justifique
realmente la proposicién, debe existir una
relacién entre ellos. En este punto, Plantin
(2014) observa que debe existir una licencia de
inferencia que pueda permitir dar el salto del
dato a la conclusién. Esta licencia o regla es
llamada por él la ley del paso. Esta ley se usaria
cuando el dato proporcionado “se constituye
en un fundamento suficientemente razonable
como para pasar de ese dato a una conclusion
inmediata” (p. 37).

La descripcién proporcionada por Plantin
(2014) podria resumirse en el siguiente

» Conclusiéon
Habrd pocas frambuesas

Premisa: l

Ley del paso:

Figura 6. Esquema argumentativo explicito
minimo
Fuente: Plantin (2014, p. 38).

esquema de argumentaciéon minimo (figura
6).

Para Plantin (2014), el argumento, la
conclusién y la ley de paso tienen diferentes
estatus de accidn, distintos estatus lingiiis-
ticos y cognitivos. En particular, confiere a
la ley de paso la funcién de “transferir a la
conclusion la aceptacion que se le atribuye
al argumento” (p. 42). Una vez transferida
la aceptabilidad al argumento, el estatus del
argumento y de la conclusién cambiarian.
Con ello, muestra una diferencia en cuanto a
la carga de confiabilidad entre el argumento
y la conclusién: “La conclusién es menos
segura que el argumento precisamente en la
medida en que dice mds que el argumento. La
conclusion es una proyeccién de la premisa,
una proyeccion siempre arriesgada, pero, por
lo mismo, potencialmente fructifera” (p. 42).

La ley de paso en el modelo de argumen-
tacion discursiva dialogica se convierte en
un aspecto fundamental en tanto confiere a
la premisa el sentido argumentativo del que
no se parte, pero que, al hallarlo, orienta un
camino para llegar a la conclusion (p. 43).

3.5 El modelo de argumentacion de
Van Eemeren

Desde el enfoque de la pragmadialéctica
desarrollado por van Eemeren y Grooten-
dorst, se propone un modelo de discusién
critica para una argumentacion regulada,
caracterizado por una dialéctica del discurso.
Este enfoque corresponde a un componente
tedrico y empirico de la argumentacién que
se concreta en una dimensién pragmatica y
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dialéctica de la conversacion (van Eemeren,
2012, 2015, 2019; van Eemeren y Grooten-

En la etapa de argumentacion,
dorst, 2006, 2013).

se pretende otorgar las pruebas
para que se pueda disolver el
desacuerdo o, por lo menos, se
asegure un cierre.

Esta dimension pragmatica se debe a que el
analisis discursivo se ve, en esencia, como
un intercambio contextualizado de actos
de habla. Su dimensién dialéctica se debe

a que en este intercambio existe un intento
metodolégico de resolver una diferencia de
opiniones a través de un intercambio critico
regulado (van Eemeren, 2012, p. 36).

Este modelo de argumentacién es un disefio
metodoldgico de movimiento para influir en
el resultado de una etapa dialéctica particular
(Navarro, 2015). Este disefio de movimientos
se manifiesta, en definitiva, en una explo-
tacion sistemdtica, coordinada y simultdnea
de las oportunidades que ofrece sus etapas.

En este modelo, los actos de habla manifiestos
estarfan regulados por un cédigo de conducta,
los cuales serian aceptados y respetados tanto
por el protagonista como por el antagonista.
A través de los movimientos de los actos de
habla, dos objetivos se alcanzarian en este
modelo de discusién critica. Por un lado,
sostener la razonabilidad de la interaccién
argumentativa y realizar su enunciacién del
modo mads efectivo a los intereses de cada
parte (protagonista o antagonista) (van
Eemeren, 2012, 2015, 2019).

Este modelo permite ver la forma en que el
enfoque pragmadialéctico traza un puente
entre lo dialéctico y lo retérico (Pineda
Repizzo, 2015). Con la dialogicidad, es posible
analizar la intersubjetividad en el acuerdo de
las partes y remite a la aceptabilidad de las
etapas argumentativas que llevard a cabo en
la controversia. Lo retérico se manifiesta en
las estrategias o los movimientos argumen-
tativos que se desarrollaran para lograr los
efectos perlocutivos de la argumentacion (van
Eemeren, 2012). El alcance que puede tener
en este modelo ideal, segin van Eemeren
(2012), dependerd de las “maniobras estra-
tégicas argumentativas” llevadas a cabo por

los participantes. Esto no seria mds que un
esfuerzo que cada parte harfa para mantener
un balance entre razonabilidad y efectividad
(pp-. 80-81).

Las etapas dialécticas del modelo de discusién
critica se dividen, segin van Eemeren (2012,
2015, 2019), en criterios de confrontacion,
apertura, medios argumentativos y resul-
tados finales o conclusiones que son los que
dan lugar o no a una clausura. En la etapa
de confrontacidn, la estrategia consiste en
presentar la diferencia de opinién, explicitar
las posiciones de cada participante y definir
quién asumiria el rol de contraargumentar.
En la etapa de confrontacidn, se expresa un
principio del ideal dialéctico: manifestar el
deseo de disolver la diferencia de opinién y
al mismo tiempo regular la conversacién a
través de condiciones que garanticen la libre
expresion de la duda o la critica. Estas reglas
estarian explicitadas en el cddigo de conducta
que establece van Eemeren (2012, p. 33) en
diez de ellas.

En la etapa de argumentacién, se pretende
otorgar las pruebas para que se pueda disolver
el desacuerdo o, por lo menos, se asegure
un cierre. En esta etapa, segin van Eemeren
(2012), se deben garantizar dos tipos de condi-
ciones de correccién de los actos de habla que
conforman la argumentacién. Por una parte,
se deben identificar las condiciones prepa-
ratorias relativas a lo que el hablante debe
creer del oyente: a) que no acepta el punto de
vista expuesto, b) que aceptard el enunciado
empleado en la argumentacién y c) que vera
la argumentacién como una defensa aceptable
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la etapa de conclusion aspira

a llegar a dar un cierre o
clausura. La diferencia de
opinion solo se resolvera
cuando el proponente muestre
una defensa so6lida de su punto

de vista, de lo contrario, sera

154

el oponente el que logre la
aceptabilidad del punto de

vista de su proponente

de la proposicién a la que refiere el punto de
vista.

En esta etapa, tiene un papel importante que
cada uno elija un topoi para definir un frente
de argumentaciéon o de defensa. De esta
manera, no solo se evaluaran los esquemas
argumentativos del oponente, sino que sera
importante también evaluar el papel que
desempeiie este fopoi, asi como su conexion
con la defensa del punto de vista (van
Eemeren, 2012).

Finalmente, la etapa de conclusién aspira a
llegar a dar un cierre o clausura. La diferencia
de opinién solo se resolvera cuando el propo-
nente muestre una defensa sélida de su punto
de vista, de lo contrario, serd el oponente el
que logre la aceptabilidad del punto de vista
de su proponente (van Eemeren y Grooten-
dorst, 2006, p. 201). Lo que se espera,
dialécticamente, de la etapa de clausura
es “lograr claridad sobre los resultados del
procedimiento critico respecto de si el prota-
gonista puede mantener su punto de vista o el
antagonista sus dudas” (van Eemeren, 2012,
p. 45).

El elemento que se resalta en el modelo de
van Eemeren (2012, 2019) es el principio
de dialogicidad. Desde este, promovido en

el aula de ciencias, a través del encuentro
conversacional entre estudiantes y de lectura
y escritura de textos que identifiquen una
diferencia de opinién, es posible enrutar un
disefio diddctico mediado por la argumen-
tacién como componente primario. De esta
manera, el ejercicio argumentativo guiado
por las reglas de discusion critica que propone
el modelo de discusion critica proveeria a los
estudiantes de unos fundamentos discursivos
normados que modelan la capacidad de estos,
para la comprension, el andlisis, la interpre-
tacion y valoracién de hechos, fenémenos,
puntos de vista y posturas en el ambito de la
educacidn escolar en ciencias.

A partir de la interaccidn sistemética surgida
en el seno de esta dialogicidad, a través y
entre los actos de habla llevados a cabo por el
protagonista, en cada etapa del modelo, para
defender su punto de vista y por el antago-
nista para responder criticamente a la defensa
del protagonista, asi como por el cumpli-
miento del cédigo de conducta que impone
este enfoque pragmadialéctico, es posible,
sostiene van Eemeren (2012, p. 31), llegar a
una resolucién razonable.

3.6 Modelo de argumentacion de
Walton

Este modelo es una alternativa al modelo de
argumentacion de Toulmin. Es un esquema
que se preocupa mdas por los tipos de
argumentos en un didlogo en comparacién
con el marco de Toulmin. Walton (2001)
explicé que la naturaleza del razonamiento
presuntivo es meramente una presuncion en
oposicién a un hecho probado:

Una presuncién es una especie de
suposicién til que puede justifi-
carse en términos practicos, aunque
la evidencia que la respalde sea insufi-
ciente o inconclusa. Tanto la presuncion
como la plausibilidad tienen que ver
con la necesidad préctica de actuar, o de
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aceptar provisionalmente una hipoétesis,
aunque la evidencia sea, al menos,
presente, no es suficiente para probar
la hipétesis mds alld de toda duda, o
demostrar que se sabe que es verdadera.
(p. 155)

Segin Walton (2001), la justificacion del
razonamiento presuntivo es que, “a pesar
de su naturaleza incierta e inconclusa, hace
avanzar un didlogo en parte para llegar a una
conclusioén, incluso en ausencia de evidencia
para la prueba en un punto dado” (p. 156). En
consecuencia, el razonamiento presuntivo
no necesita ser probado como verdadero,
solo debe tener un peso de plausibilidad si
se va a aceptar un argumento. Segiin Walton
(1996), el modelo de argumentacién consiste
en identificar la presencia de una premisa
mayor, una menor y una conclusiéon en una
conversacion.

Veamos, enseguida, céomo los modelos
argumentativos descritos hasta este punto
son explorados e implementados en el
contexto del aula de ciencias, permitiendo a
los estudiantes abordar diversos contenidos
cientificos en su proceso de aprendizaje.

4. Resultados y discusion

Luego del proceso de seleccion y andlisis de la
informacién obtenida en las bases de datos,
se presentan los resultados después de la
lectura en profundidad de los 20 documentos
seleccionados para la revisién sistematica.

4.1 Investigaciones que incorporan
un modelo de argumentacion
y analizan su alcance en el
contexto de la enseiianza de
las ciencias

Posterior a la exploraciéon tedrica, se
presentan los resultados y alcances de algunas
investigaciones recientes que ponen en la

Lida Milena Alvarez Garciay Alvaro Garcia Martinez

escena educativa algunos de los modelos de
argumentacion mencionados. La finalidad de
este apartado es, por un lado, presentar los
modelos argumentativos mds empleados en
los procesos de formacién en ciencias, y por
otro, mostrar cudles han sido las contribu-
ciones de estas investigaciones en el campo
de la investigacidon educativa.

Inicialmente, se discuten los resultados de
la investigaciéon de Osborne et al. (2004),
quienes trabajan durante el periodo
1999-2001 con un conjunto de 12 profe-
sores de ciencias en el nivel de secundaria
para desarrollar materiales y estrategias que
apoyen la argumentacion en el aula. A partir
de ello, evaluaron el progreso de los profe-
sores con la ensefianza de la argumentacion
usando grabaciones de audio y video, asi como
analizan, en una primera fase, los intentos de
los maestros de implementar las lecciones
disefiadas por los investigadores al comienzo
y al final del afio. En este momento, se evalué
la calidad de la argumentacién de los profe-
sores desde el modelo de argumentacién de
Toulmin. El andlisis de los datos muestra que
hubo un desarrollo significativo en el uso de la
argumentacion de la mayoria de los maestros
durante todo el afio. En una segunda fase, los
maestros participantes aplicaron las lecciones
que involucraban la argumentacién socio-
cientifica, grabando en video a dos grupos de
cuatro estudiantes en cada clase. Utilizando
nuevamente el modelo de Toulmin como
marco para evaluar la calidad argumentativa
desarrollada, se evidencié una mejoria signi-
ficativa en la calidad de la argumentacién de
los estudiantes (p. 994).

Campaner y De Longhi (2007), en una inves-
tigacién exploratoria, buscan contribuir en la
calidad de las producciones argumentativas
de sus alumnos trabajando juego de roles en
la educacién ambiental. Para ello, las autoras
usan la ensefanza problémica planteando
asuntos sociocientificos ambientales, pues
consideran que este modelo, segin De Longhi
et al. (2005), es capaz de generar espacios
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donde se promueve el pensar, el hacer y el
debatir (citados en Campaner y De Longhi,
2007, p.445). Resaltan que generar situaciones
argumentativas en el aula permite reconocer
que las teorias cotidianas producidas por los
estudiantes (con lenguaje cotidiano) puedan
coexistir con teorias mas cientificas (con
lenguaje cientifico), siempre que se delimiten
perfectamente sus contextos de uso (Pozo y
Gomez Crespo, 2000; Pozo y Rodrigo, 2001).
Para validar los argumentos producidos
por los estudiantes, Campaner y De Longhi
(2007) usaron el modelo de argumentacién
de Sarda i Jorge y Sanmarti (2000), tomando
las tres categorias descritas: completitud,
coherencia y caracter persuasivo. Las autoras
muestran que, aunque los estudiantes
mostraron una mejora significativa en los
argumentos proporcionados en sus textos,
la principal dificultad fue tomar postura
personal durante la prueba final, dejando de
lado su rol y defensa de una posicién deter-
minada (p. 448).

Desde un enfoque situado en la pragmadia-
léctica, Gutiérrez y Correa (2008) llevaron
a cabo una investigacién, con ninos de 8
a 10 afos, relacionada con la cinemadtica,

especificamente, indagaron las variables
inherentes al fenémeno fisico de rebotar.
Desde una perspectiva social, reconocen que
la interaccién entre pares les permite a los
nifios contrastar las creencias ajenas con sus

propias ideas y llegar a acuerdos a través de
una conversacion regulada. Esta regulacion
se la proporciona tanto el c6digo de conducta
del modelo de discusién critica de van
Eemeren (2012) como las cldusulas de validez
para todos los participantes en la situacién.
A través de un anilisis discursivo, se muestra
cémo el discurso argumentativo genera un
conocimiento que, mas que compartido,
reconoce la convergencia de diferentes estilos
de pensamiento y construye nuevas formas
de pensar los fenémenos fisicos (p. 55).

Usando secuencias didacticas enfocadas en
el estudio de la flotabilidad y la inmersién,
fue aplicada por Skoumios (2009) en 20
estudiantes de 14 afos en una escuela de
Grecia. El objetivo del investigador era deter-
minar el nivel de argumentaciéon dial6gica
de los estudiantes y su evolucién a lo largo
de la aplicaciéon de las actividades de aula.
En cuanto a la estructura de la argumen-
tacion dialdgica, el investigador noté que la
mayoria de las discusiones de los estudiantes
se clasifican en un nivel 0, es decir, que estos
registran solo afirmaciones, sin acompanarlas
de fundamentos o refutaciones. Muy pocas
discusiones de estudiantes fueron clasificadas
en los niveles 3,4y 5 en los que los estudiantes
expresaban afirmaciones con fundamentos y
refutaciones.

Para Bravo Torija y Jiménez Aleixandre
(2010), los procesos de argumentacién se
pueden vincular a los procesos de ensefianza
para promover la construccion de justifica-
ciones a través del uso de pruebas empiricas
sobre un fenémeno. Para ello, implementan
una unidad didéctica en ecologia que contem-
plaba diferentes actividades que requerian
conectar las pruebas proporcionadas con los
modelos tedricos. Sin embargo, los autores
encontraron que, en la mayoria de los casos,
los estudiantes no eran capaces de realizar
tales conexiones y que se les dificultaba “usar
el conocimiento conceptual, en el sentido
de no solo mencionar los conceptos, sino
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también de ser capaces de relacionarlos para
poder construir una justificaciéon” (p. 22).

Barros Martinez y Romero Chacén (2012)
también usaron las reglas de la pragma-
dialéctica para guiar y analizar un didlogo
argumentativo en el aula de ciencias de
ingenieria. A través del uso de estas reglas,
los autores muestran que la interaccion
oral en clase se convierte en una ruta para
la construccién de conocimiento cientifico.
Para realizar el andlisis discursivo oral de los
estudiantes, usaron el protocolo de obser-
vacién desarrollado por Enderle et al. (2010)
llamado Assessment of Scientific Argumen-
tation in the Classroom (ASAC), el cual se
fundamenta en las perspectivas de Duschl
(2008) respecto del aprendizaje delas ciencias
orientado por procesos de argumentacion.
Para suscitar el didlogo de los estudiantes,
los autores trabajaron con una narracion
histérica que mostraba claramente ideas
controversiales. Concretamente, se analizd
el discurso oral de los estudiantes de tres
modos. Por un lado, los autores se centraron
en identificar los elementos que dieran
cuenta de aspectos conceptual-cognitivos,
epistémicos y sociales; por otro, analizaron
e identificaron los actos de aprendizaje; vy,
finalmente, consideraron el cumplimiento
de las reglas del modelo de discusién critico
pragmadialéctico de van Eemeren. Aunque
no reportan usar el modelo de discusién
critica especificamente para su intervencién
de aula, si reconocen el alcance que tiene
el uso de actividades que promuevan el
didlogo en la clase y, en particular, el didlogo
regulado.

Cole et al. (2012) proponen una investi-
gacién en conjunto con docentes de Quimica
y Matematicas a fin de emplear una unidad
didéctica en el campo de la termodindmica
para estudiantes estadounidenses de Licen-
ciatura en Quimica con el propédsito de
documentar las formas colectivas de razona-
miento que surgian durante las clases a través

Lida Milena Alvarez Garciay Alvaro Garcia Martinez

del esquema de Toulmin. Los resultados
del andlisis de las grabaciones en videos de
las clases revelaron que uno de los criterios
que debe emplear el docente de aula para
promover la argumentacién involucra el uso
repetido de datos o garantias para justificar
afirmaciones de los estudiantes (pp. 207 y
208).

En un contexto hispano, Bar (2012) explora
los procesos de argumentacion en estudiantes
de Licenciatura en Biologia al trabajar con
textos argumentativos referidos a la evolucion
biolégica, para analizar su capacidad de
identificar y producir la tesis y los argumentos
presentados en un texto. Seleccionaron como
referencia el modelo general de Toulmin en
el que solo se considera la existencia de una
tesis y el acompanamiento de razones que
la sustenten. Empleando dos tareas especi-
ficas referidas a la teoria de evolucién, los
estudiantes debian realizar lo siguiente:
primero, analizar un texto para identificar
la tesis y los argumentos que la sustentan,
y, segundo, construir un texto explicativo-
argumentativo a partir de una informacién
dada. El autor encontré6 que, al usar la
taxonomia de Cordero (2000), la mayoria de
los estudiantes capacidad
argumentativa moderada.

tenian una

Pérez Campillo y Chamizo Guerrero (2013)
describen una propuesta para el desarrollo de
la argumentacién con estudiantes mexicanos
de nivel medio superior de bachillerato en la
asignatura Quimicalll, a partir del aprendizaje
basado en problemas (ABP) y el diagrama
heuristico, segtin el modelo argumentativo de
Toulmin. Retoman los principios planteados
por Sarda i Jorge y Sanmarti (2000) y Erduran
et al. (2004), asi como aquellos que orientan
el modelo de Toulmin para plantear una
secuencia didéctica relacionada con el tema
de minerales. En tal sentido, se les pidi6 a los
estudiantes que plantearan preguntas que
concreten un problema en el campo de la
mineria, que sea respondida a través de una
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investigacion explicada a través del diagrama
heuristico y que demuestren comprensién
en el tema seleccionado. Los resultados
que encontraron los autores, usando una
adaptacion de los niveles de argumentacién
de Erduran et al. (2004), muestran que “la
mayoria de los estudiantes tienen nivel 2 de
competencia argumentativa, es decir, pueden
identificar datos y justificaciones, pero no
refutaciones” (p. 508). Su reporte muestra
que uno de cada tres grupos logra un nivel 4
de argumentacion, lo que los lleva a concluir
que esta competencia se encuentra en un
nivel bajo (p. 512).

En la investigacién de Ozdem et al. (2013), se
trabaja con un grupo de 35 profesores turcos
que ensefan ciencias a estudiantes de sexto.
El propdsito fue analizar la actuacion de los
profesores durante las sesiones de trabajo de
laboratorio para evaluar el tipo de esquemas
de argumentacion que utilizan los profe-
sores cuando realizan tareas de laboratorio
orientadas a la indagacién y analizar cémo
varian estos esquemas cuando solicitan una
tareas, una practica de experimentacién y
una discusién critica. Usando los esquemas
de argumentacién de Walton (1996), los
investigadores reportaron que los profesores
llegaban a usar hasta 20 tipos de argumentos
durante una sesién de laboratorio, de modo
que el argumento por signo (usa algin medio
semiodtico de representacion) fue el mds
frecuente.

En el dmbito de la ensefianza de las matema-
ticas, Hershkowitz et al. (2014) desarrollaron
una investigacion en la que propusieron diez
lecciones de actividades integradas sobre
el estudio de la probabilidad. La secuencia
fue cuidadosamente disefiada para ofrecer
oportunidades parala construccién individual
y colaborativa del conocimiento usando la
estrategia DCA (enfoque para analizar las
discusiones completas de aula) y la estrategia
RBC+C (modelo utilizado para el andlisis de
procesos de construcciéon de conocimiento

individual y de pequefios grupos). Empleando
tales estrategias, el modelo de Toulmin vy
la metodologia de abstraccién en contexto
(AiC) propuesta por Schwarz et al. (2009),
la cual consiste en un proceso de “matema-
tizacién vertical’, los autores mostraron que
tales herramientas metodolégicas fueron
usadas por los estudiantes hasta el punto
de casi volverse para ellos normativas en el
aula. Se mostro, ademds, que el papel de los
individuos como agentes de conocimiento es
fundamental en el cambio de conocimiento
en el grupo y en los entornos de toda la clase.

Por su parte, Pérez Campillo y Chamizo
Guerrero (2013) desarrollan una secuencia
didactica en el estudio de los minerales con un
grupo de estudiantes de quinto ano de bachi-
llerato con el fin de mejorar sus habilidades
argumentativas. Para evaluar los aprendi-
zajes, emplean un diagrama heuristico y
el modelo argumentativo de Toulmin. Los
resultados les permitieron concluir que, al
emplear estos modelos de argumentacion, los
estudiantes aprenden en un tiempo corto sus
elementos bdsicos constitutivos y cdmo esta
les puede ayudar a generar argumentaciones
vélidas (p. 513).

Siguiendo las perspectivas de Erduran et al.
(2004) y de Jorba et al. (2000), para quienes
supone calidad
de la argumentaciéon segin la cantidad y
complejidad de las refutaciones que ofrezca

argumentar evaluar la

un estudiante respecto de un concepto
relacionado con la formacién ciencias,
Blanco Anaya y Diaz de Bustamante (2014)
orientan su investigacién con el uso de
secuencias icnitas en el aula de ciencias en
la aplicaciéon de una unidad didéctica, para
promover procesos de argumentacién en los
estudiantes que les permita generar expli-
caciones de lo ocurrido en estas secuencias.
El propésito de la investigacion consistié en
analizar el proceso de razonamiento de los
estudiantes desde el punto de vista del uso de
datos y pruebas que los lleven a enunciar una
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conclusiéon usando el modelo de argumen-
tacién de Toulmin (1958). Ademads, la
investigacion pretendia rebatir la tradicional
perspectiva de aula referida al uso de una
Unica teoria verdadera, ya que los estudiantes
tienden a resolver ejercicios de respuesta
Unica y siguen procedimientos de labora-
torio como “recetas de cocina” (Lederman
y Abd-El-Khalick, 1998, citados en Blanco
Anaya y Diaz de Bustamante, 2014). Por
ello, fundamentan su estudio en los aportes
de Bravo Torija y Jiménez Aleixandre
(2010), considerando que en el ejercicio de
la argumentacién es importante valorar las

Los resultados de la
investigacion mostraron que

el contexto de la actividad
contribuy¢ a que los
estudiantes llevaran a cabo
diversas deducciones en la
interpretacion de la secuencia
de icnitas, lo que derivé en un
debate argumentativo sobre qué
conclusion era la mas adecuada

diferentes explicaciones que conducen a una
hipétesis adecuada. Finalmente, los resul-
tados de la investigacién mostraron que el
contexto de la actividad contribuyé a que los
estudiantes llevardn a cabo diversas deduc-
ciones en la interpretacion de la secuencia de
icnitas, lo que derivé en un debate argumen-
tativo sobre qué conclusiéon era la mas
adecuada. Sin embargo, los autores sefialaron
que el proceso de interpretacién resultd
adecuado pero desordenado, en tanto no
lograron establecer sus “inferencias de forma
secuencial” (p. 48).

Por su parte, Rasmussen et al. (2015)
desarrollan una investigaciéon durante el
curso de Algebra Lineal en pregrado con el
proposito de observar el nivel argumentativo
de los asistentes. Para ello, los investiga-
dores tomaron grabaciones de clase donde la
conversacion de los estudiantes fue codificada
con el propodsito de ver qué ideas matema-
ticas se convierten en parte de las formas
normativas de razonamiento de la clase. Con
normativo los autores se refieren al proceso
por el cual la informacién que aborda el
docente, que al principio puede ser refutada
por los estudiantes, ya no lo es, y cuando
dicha informacién se va incorporando como
conclusiones que alguna vez se debatieron,
pero que ahora son datos indiscutibles o justi-
ficacién para conclusiones futuras (p. 263). El
andlisis de la informacién usando el modelo

de Toulmin respecto de las practicas matema-
ticas del aula y las practicas de la disciplina
que presentan los autores permitié rastrear
tanto el progreso de las formas normativas de
razonar sobre nociones matematicas como el
progreso de las practicas mds generales de la
disciplina, como lo es la teorizacidn.

Un ejemplo mas especifico de cémo abordar
el ejercicio argumentativo se observa en
la investigaciéon de Pabdn et al. (2015) en
el contexto colombiano con docentes en
formacién. Incorporaron cuatro contro-
versias en el campo de la ensefianza de la
quimica, con el fin de conseguir y desarrollar
habilidades argumentativas en ellos, para
lo cual recurrieron a dos estrategias: por
un lado, plantearon actividades comunica-
tivas como herramientas que permiten a
los docentes en formacién tener una mejor
estructura argumentativa, y por otro, incor-
poraron la superestructura argumentativa
propuesta por van Dijk. La investigacion
evidencié que la estructuracion de los
argumentos de los docentes en formacién
mejoré de forma gradual manifestindose en
una interacciéon mds amplia entre los partici-
pantes y el aumento de las relaciones entre los
diferentes argumentos.
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Macagno (2016), en un contexto estadouni-
dense, estudia la capacidad argumentativa de
los estudiantes analizando su desempefio en
el desarrollo de actividades relacionadas con
la prohibicién del cigarrillo. Reporta que el
propdsito de la investigacion era describir,
siguiendo el modelo de Toulmin, el uso de
la evidencia por parte de los estudiantes.
Encontré que esta evidencia se suscita en
dos modos argumentativos (dialégico y no
dial6gico). De acuerdo con los resultados, en
el modo dialdgico los estudiantes tendieron
a utilizar la evidencia de una manera mds
sofisticada.

En los resultados de la investigaciéon que Ruiz
Ortega et al. (2016) realizan para docentes en
formacion de Biologia y Quimica, rescatan el
uso de tres elementos a considerar en el dimbito
profesional docente para integrar los procesos
de argumentacion en el aula: a) el contenido
pertinente, b) la estructura argumentativa y c)
el enfoque didactico empleado para orientar
el debate. En este sentido, usan la estrategia de
video episodios de aula, propuesta por Derry
et al. (2010), para rastrear si estos elementos
son considerados por los futuros profesores
a la hora de desarrollar sus clases. Los resul-
tados mostraron que, de los tres elementos
analizados, los futuros docentes empleaban
los dos primeros y de manera muy escasa
el dltimo. En particular, se resalta que, en
cuanto al segundo elemento, los profesores
en formacién dieron un lugar predominante a
la estructura argumentativa de Toulmin para
evaluar los argumentos expuestos por sus
estudiantes en el aula de ciencias. Los autores
seflalan que integrar en el aula los procesos
de argumentacién requiere un conocimiento
profesional del profesor que no se agota en su
formacién en el campo disciplinar, sino que
necesita elementos y destrezas especificos
que le provee la diddctica de las ciencias.

Una postura similar plantea la investigacién
de Kim y Roth (2018). En su trabajo, estudian
la argumentaciéon como un hecho social a
través del andlisis de conversaciones e ilustran

cémo se puede utilizar un marco analitico de
argumentacion dialégica para comprender
la dindmica del proceso de razonamiento
y argumentacion usando el modelo de
Toulmin. Reconocen, ademads, la complejidad
de la tarea de los docentes, pues sus aportes
estdn sujetos a los mismos procedimientos
de afirmacion-prueba y carga de la prueba
que los que realizan los nifios. Sugieren que
los profesores pueden apoyar la aparicién de
patrones argumentativos antes de ensenar el
patréon de Toulmin (pp. 1081 y 1082).

Capkinoglu y Yilmaz (2018) trabajé con 36
estudiantes de grado séptimo en el drea de
ciencias naturales estudiando su capacidad
para respaldar sus argumentaciones con
datos bajo el modelo de Toulmin. Organizé
tres grupos a fin de que cada uno usara
una fuente de informacién distinta para la
implementacién de argumentaciones: el
grupo al aire libre recopilé datos en excur-
siones, el grupo de periédicos leyd y examiné
articulos relacionados en la prensa y el grupo
de presentaciéon escuchd presentaciones
visuales. El autor reporté que el grupo del
periddico utilizé la mayor cantidad de datos
en sus argumentos, mientras el grupo de
presentacion empleé una menor.

Finalmente, se reporta la investigacién de
Gutiérrez Romero (2018), que, en un contexto
colombiano, plantea un asunto sociocientifico
a un grupo de 52 personas entre 15y 23 afios,
con niveles de educacion entre bachillerato
y licenciatura, relacionado con implementar
un proyecto de explotacién minera en una
region especifica de Colombia administrado
por una de las comunidades nativas de este
pais. El objetivo del autor era analizar los
modelos mentales que generaran los parti-
cipantes para abordar la situacion planteada
y evaluar los esquemas argumentativos que
usaban para su sustentaciéon. El investi-
gador encontr6 11 modelos para pensar el
problema cientifico-social dado propuestos
por los participantes y una gama limitada de
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esquemas de argumentacién, muchos de ellos
con calidad limitada. El investigador reconoce
que el proceso de modelizacién enmarcado
en la reflexion de cuestiones sociocientificas
resulta ser una estrategia potencialmente
util para el desarrollo de la competencia
argumentativa.

4., Conclusiones

Después de la revision sistematica de la infor-
macion, se procedid a revisar las categorias
mds sobresalientes que emergieron del
andlisis. La figura 7 muestra los principales
hallazgos.

La exploracién anterior muestra que existe
una marcada tendencia en las investigaciones
citadas a usar el modelo de argumentacion
de Toulmin o modelos que se sirven de
principios muy cercanos a este. Se reconocid
en estas el proposito de generar situaciones
de argumentacion en el aula que permitieran
validar el grado de apropiacién de diversos
contenidos, muchos de ellos vinculados al
andlisis de asuntos sociocientificos, tanto
para estudiantes como para profesores en
formacion, en particular en aquellas produc-
ciones que se enmarcaban en la modalidad
discursiva escrita.

En general, todas estas investigaciones
reconocen que existe un vacio en las précticas

Lida Milena Alvarez Garciay Alvaro Garcia Martinez

convencionales de ensefanza respecto del
desarrollo de la competencia argumentativa.
Por ello, al incluir un modelo de argumen-
tacion como el de Toulmin en el contexto de
la ensefianza de la ciencia escolar, provee, al
menos, elementos minimos de organizacién
para valorar las explicaciones que propor-
cionan los estudiantes durante el proceso
de aprendizaje, mas alld de la validacién que
proporciona el profesor, quien por lo regular
actia como juez Unico en el proceso. Es
un modelo que usa un esquema atado a las
logicas en las que se mueve la propia ciencia
y que exige una comprension directa, sino
igual, de los lenguajes, las convenciones y los
conceptos de la ciencia.

Otras investigaciones intentaron explorar
opciones de argumentacién que recono-
cieran el contexto en el que se encuentra
la argumentacién proporcionada por el
estudiante, asi como los usos propios del
lenguaje. Por ello, optaron por modelos alter-
nativos como el de Walton (2006), aquellos
proporcionados por la lingiistica textual
(van Dijk, 1980, 1983) o el de la pragmadia-
léctica (van Eemeren y Grootendorst, 2013).
Al analizar estos discursos producidos en el
aula, se abordaron, igualmente, los contextos
en los que se producen vy las dificultades que
transcurren en su produccion.

En particular desde el modelo de argumen-
tacion de van Eemeren, las investigaciones

Resultados de la inversion sistematica de las 20 investigaciones seleccionadas

Investigaciones con profesores de ciencias
Investigaciones en el nivel universitario
Investigaciones en el nivel de secundaria
Investigaciones en el nivel de primaria

Investigaciones que se usan en asuntos socio cientificos

Investigaciones que usan el modelo Toulmin

14

Figura 7. Categorias halladas en la revision versus frecuencia

Fuente: elaboracion propia.
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admitieron que el proceso de argumen-
tacién se originaba en un contexto de
conversacion en el cual convergen multiples
formas de pensamiento que no necesaria-
mente conectan con las formas y los estilos
en los que suceden los discursos cientificos.
En tal sentido, las investigaciones propor-
cionaron espacios en los que se planteaban
ejercicios dialégicos mediados por el codigo
de conducta que dicta el modelo pragmadia-
léctico. Asi, el encuentro de los diferentes
estilos de pensamiento manifiesto durante las
interacciones mostré que con este modelo los
estudiantes podrian desarrollar no solo una
ruta para la construccién de conocimiento
cientifico, de comprensiones més intencio-
nadas sobre la naturaleza de la ciencia, sino
una posibilidad para construir nuevas formas
de pensar los fenémenos fisicos, al mismo
tiempo que se fortalecian sus posturas en
relacién con sus visiones del mundo y de la
propia ciencia.

Se aprecia una escasa cantidad de investiga-
ciones en el nivel de primaria y en el nivel
universitario, estado este que fue reconocido
por Kim y Roth (2018) en una de las investi-
gaciones reportadas.

En sintesis, esta exploracién permitié
reconocer el lugar y el alcance preponderante
que ha tenido la competencia argumen-
tativa a través de modelos de argumentacion
estructurados que orientan los discursos en
el aula de ciencias en la educacién escolar y
superior. Se dejan planteadas, ademais, las
nuevas opciones que brindan los modelos de
argumentacion que reconocen el papel del
uso del lenguaje natural de los estudiantes
en el aula de ciencias y su transformacién
en el encuentro con otros lenguajes, como
aquellos que incorporan los discursos
cientificos en la construccién de conoci-
mientos cientificos. Ello permite indagar
nuevas opciones de razonamiento en los
estudiantes a partir del potencial que tiene
el intercambio dialdgico regulado en el aula.

Resulta también vdlido postular que desde
la visién pragmatica de la argumentacidén se
pueden generar movimientos ascendentes
y cualitativos entre el lenguaje natural y el
lenguaje cientifico, dadas unas condiciones
de continuidad y refinamiento constante de
las practicas argumentativas en el aula. Y asf
se plantea el reto y la necesidad de vincular
la argumentacion a la estructura curricular
y los planes de estudio de la ensefianza de
las ciencias en el contexto escolar desde
una mirada que vincule aportes relevantes
del estudio contemporineo del lenguaje
natural (pragmalingiiistica, teoria de los
actos de habla, sociolingiiistica, teoria de la
enunciacion).
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Figura 1. Modelo de figura
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