Ruta metodoldgica para la caracterizacion de las creencias epistemologicas
de profesores del distrito en torno a las pedagogias criticas en ELT

Vanegas Garzon Sindy Lissette!
L Universidad Antonio Narifio. Facultad de Educacién. Grupo de investigacion:
Conciencia; Bogota, Colombia
correo electronico: svanegas21@uan.edu.co

Resumen

Las pedagogias criticas han sido ampliamente abordadas en la comunidad
académica debido a su aporte a la construccion de ciudadanias criticas. Sin
embargo, en la formacion de profesores de inglés y sus practicas de ensefianza hay
escasa investigacion y produccién académica en el tema. La presente ponencia
muestra la ruta metodolégica para la caracterizacion de las creencias
epistemoldgicas de un grupo de profesores de inglés del distrito en relacion a la
pedagogia critica. Este ejercicio de investigacion se aborda en dos fases: 1. Una
caracterizacion cuantitativa de las creencias de los profesores y sus practicas de
ensefianza; y 2. Un grupo focal para la reflexion en torno a las pedagogias criticas
en ELT (English Language Teaching). Se considera importante la comprension del
aporte que representan las pedagogias criticas a la ensefianza del inglés, la
formacion y cualificacion de los profesores de inglés, campo en que la presente
propuesta se propone contribuir.

Palabras clave: Retos de la educacion Pos-pandemia, pedagogia critica, ELT
(English Language Teaching), formacién docente, creencias epistemoldgicas de los
maestros.

Abstract

Critical pedagogies have been widely addressed in the academic community due to
their contribution to the construction of critical citizenships. However, there is little
research and academic production in the training of English teachers and their
teaching practices. This paper shows the methodological route for the
characterization of the epistemological beliefs of the district's English teachers in
relation to critical pedagogy. This research exercise is developed in two phases: 1.
A guantitative characterization of the teachers' beliefs and their teaching practices;
and 2. A focus group for the reflection on critical pedagogies in ELT. It is considered
important to understand the contribution that critical pedagogies represent to the
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teaching of English, the training and qualification of English teachers, a field in which
this proposal aims to contribute.

Kew words: Challenges of Post-pandemic education, critical pedagogy, ELT
(English Language Teaching), teacher training, teachers’ epistemological beliefs.

1. Introduccién

La formacion de maestros de inglés como segunda lengua demanda un desarrollo
profesional desde lo critico, particularmente en relacion al concepto de
comprension, apropiacion e interrogacion de la teoria (Echeverri y Pérez, 2014).
Actualmente, la formacién de maestros se centra en transmitirles un conjunto de
conocimientos predeterminados, formarlos para imitar de manera pasiva los
modelos de ensefianza y transformarlos en consumidores de conocimiento en lugar
de productores del mismo (Kumaravadivelu, 2012). Por tanto, se requiere una
renovacion de los programas de formacién inicial y en servicio de los maestros de
segunda lengua (Raddawi & Troudi, 2018), (Echeverri y Pérez, 2014), (Aguirre y
Ramos, 2011), (Posada y Garzon, 2014) y (Samaca, 2012).

Referentes tedéricos
1.1. Pedagogia critica en Colombia

En Colombia el panorama de ensefianza de los maestros en inglés tiene se
caracteriza por la importacion de metodologias y herramientas didacticas que son
usadas por el maestro de manera operativa y acritica. En este sentido Bastidas,
(2017) dice:

“El campo TESOL ha sido muy dinamico y rico en el disefio e
implementacion de métodos de ensefianza, la mayoria de ellos
desarrollados en el contexto de USA y Europa, luego diseminados
alrededor del mundo por medio de libros de referencia y libros de
texto” (2017, p.p. 18)

Ademas, Bastidas, (2017) y (Nufiez Pardo, 2020) afirman que en Colombia el MEN
ha promovido el uso de varios métodos y textos de acuerdo con las tendencias
internacionales. Este hecho permea la formacién del maestro de segunda lengua y
sus practicas pedagdgicas en el pais.

Sin embargo, en la actualidad emergen intereses y reflexiones de profesores que
buscan darle una nueva orientacion a dichas practicas traidas del extranjero,
aungue éstas son poco visibilizadas y priorizadas. Algunos ejemplos se encuentran
en el trabajo de Contreras y Chapeton, (2016), Bedoya et al., (2018), Mora-Menjura,
(2021) y Ortega, (2019), cuyo enfoque aborda tematicas como la cultura
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colombiana, la justicia social, la construccion de paz y reflexiones pedagdgicas,
trascendiendo del aspecto meramente comunicativo de ensefianza de la segunda
lengua hacia un entorno reflexivo y critico del propio contexto.

Por otra parte, en eventos académicos nacionales liderados por ASOCOPI
(Asociacion Colombiana de Profesores de Inglés) y en la revista académica “HOW”
de la misma entidad, se observa ausencia de la aplicacion de las pedagogias
criticas. El discurso del docente y sus reflexiones desde lo epistemolégico y lo
pedagdgico requieren por tanto ser valorados y aplicados en la cotidianidad del
maestro y el aprendiz colombianos.

Son muy pocas las experiencias pedagoégicas que se han sistematizado y son casi
inexistentes las practicas de formacion de profesores de segunda lengua con
pedagogias criticas, que rescaten el legado de Freire, McLaren, Giroux y
Kumaravadibelu. Por tanto, se encuentra una brecha de conocimiento en la cual
este ejercicio investigativo pretende aportar.

Desde una exploracioén inicial en cuanto a perspectivas emergentes en Colombia,
se puede resaltar el trabajo de Escobar et al., (2013), quienes presentan un
panorama de las metodologias de ensefianza de segunda lengua con pedagogias
criticas, en el libro Investigacion Social Aplicada A La Ensefianza Del Idioma Inglés
En Contextos Colombianos: Teoria Y Métodos. Por otro lado, autores como
Echeverriy Pérez, (2014) concluyen que las préacticas de los docentes colombianos
no pueden ser ajenas a la realidad del alumno. Asi mismo, autores como Miranda,
(2014), Duefias Macias, (2014) y Ayala y Alvarez V, (2005) han discutido en torno
a los problemas que conlleva traer practicas pedagogicas extranjeras a Colombia.
Entre otros problemas, se encuentran: la aplicacion acritica del Marco Comun de la
Lengua Europea; las practicas emergentes pero invisibilizadas de los profesores de
inglés; y la necesidad de un cambio de paradigma en la ensefianza del inglés en
Colombia.

Estos aportes dan cabida a enfoques como el de las pedagogias criticas y al
desarrollo de practicas de formacion docente en el contexto colombiano. Para esto
es necesario establecer las practicas de pedagogia critica existentes y aportar
evidencia de su impacto en la formacion de los profesores colombianos.

1.2. Pedagogia criticaen ELT en el mundo

En los dltimos afios ha crecido el interés sobre las pedagogias criticas en el campo
del ELT. En una exploracién inicial se resaltan las siguientes investigaciones: en
Iran Noroozisiam et al., (2011) que destacan la existencia de teorias dominantes
para la ensefianza de segunda lengua e invitan a explorar el potencial transformador
de la pedagogia critica y Shokouhi & Pashaie, (2015) quienes proveen algunas
estrategias para el uso de la pedagogia critica. En Pakistan, Rafi, (2011) quien
motiva a los maestros de inglés a promover habilidades de pensamiento critico en
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sus lecciones y test que midan habilidades metalingiisticas. Raddawi & Troudi,
(2018) en Emiratos Arabes se enfocan en la formacion de maestros y el rol que
estos tienen como sujetos en el mundo, enfocan su investigacion en:
representaciones culturales, inglés en el mundo y asuntos locales y globales.
Kavenuke & Muthanna, (2021) en Tanzania exploran las percepciones de los
maestros respecto a la pedagogia critica, en sus hallazgos describen 3
dimensiones: relacion amistosa con los estudiantes, ensefianza reflexiva y
ensefianza dialégica, ademas hablan de los retos como el nimero de estudiantes
por clase que esta en un minimo de 190. En Indonesia, Larson, (2014), Junaidi,
(2020) y Hadi, (2019) quienes analizan la formacion de maestros de inglés desde
las politicas y el contexto universitario para proponer la pedagogia critica como
opcion transformadora de las practicas educativas en este pais.

En latinoamerica Siqueira & Gimenez, (2021) plantean la discusién respecto a la
denominacion del inglés como Lengua Franca ubicandolo en una perspectiva critica
en la que considera debe ser puesto en discusion el curriculo brasilefio y explorada
la pedagogia critica en el aula. Por otro lado, Siqueira, (2021) explora la percepcion
gue tienen los maestros de inglés de si mismos en el mundo contemporaneo y su
relacion con la pedagogia critica. Y Lépez-Gopar, (2016) quien desde un ejercicio
de investigacién accion con nifios indigenas en México plantea la descolonizacion
de la ensefianza del inglés.

1.3. ¢Cdmo aporta la pedagogia critica a los retos pos-pandemia?

Desde el modelo critico esta pandemia se advierte como el acrecentamiento
del individualismo, la disminucién de las relaciones inter-personales, el vertiginoso
aumento de la brecha digital y la expansion del neoliberalismo educativo (Martinez-
Otero Valentin, 2021). La educacion pos-pandemia debera preocuparse aun mas
por el pensamiento critico, el respeto a las diversidades, el sentido solidario, y el
cuidado de la vida para la transformacion social; asi mismo, debera preguntarse
“¢ Como queremos que sean las cosas cuando termine la pandemia?” (Jara, 2021).
Hoy mas que nunca se debe trascender de lo individual a lo colectivo, y abrir
espacios para la construccion dialégica en un proceso educativo critico que propicie
la creatividad y la reflexion (Navarro Martinez, 2021). La acentuacion de las
contradicciones de la brecha social ha contribuido a evidenciar la necesidad de
cambio social (Iglesias et al., 2021). Uno de los atributos indiscutibles que deberia
tener la educacion contemporanea es la adaptabilidad (Mendoza Castillo, 2020) por
lo cual se abre un importante espacio para repensar las practicas de ensefianza del
inglés en el contexto de las necesidades que pone de manifiesto la pos-pandemia.

2. Metodologia

La presente propuesta es una ruta metodolédgica de investigacion que se enmarca
en el campo de ensefianza del inglés (ELT) y para su desarrollo se utilizard un
enfoque mixto de investigacion con ejecucion secuencial (Hernandez Sampieri et
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al., 2014). La primera etapa, es de caracter cuantitativo y consistira en la creacion,
validacion y aplicacidn de un cuestionario que permita la caracterizacion de las
creencias epistemoldgicas y las practicas de ensefianza de los maestros de inglés
del distrito (siguiendo la metodologia de Marin Juanias, (2017). La segunda etapa,
de caracter cualitativo, tendr& como objetivo comprender las creencias
epistemoldgicas de un grupo de maestros de inglés del distrito capital en relacion
con sus practicas pedagogicas y las pedagogias criticas. En colaboracion con el
IDEP, se realizara un grupo focal con profesores que en la primera etapa hayan
manifestado utilizar pedagogias criticas. En esta fase se realizard un estudio de
caracter etnografico, que permita comprender las relaciones e interacciones que se
producen desde el dialogo de saberes y la aproximacién critica a las creencias
epistemoldgicas de estos maestros. Finalmente, en un ejercicio de metainferencia
(siguiendo a Hernandez Sampieri et al., 2014) se integraran las dos fases del
estudio. Para mayor claridad del lector se presenta el siguiente esquema:

Esquema 1. Ruta metodoldgica para la caracterizacion de las creencias
epistemoldgicas en ELT

(-"'f PEDAGOGIA ““‘j
—__CRITICA en ELT

Disefio
metodolégico

Permite
comprender la
relacion entre
* el docente, el
contexto y su
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de preponderancia
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cualitativa Construir una
propuesta pedagoégica T )
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Caracterizar las
modelos de ELT en los
maestros del sector
publico en Bogota

Explorar la
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resultados resultados -
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L METAINFERENCIAS J

Fuente: Elaboracion propia.

Teniendo en cuenta que esta investigacion tiene un enfoque mixto secuencial, se
plantean 2 preguntas, una por cada etapa de la investigacion. En relacion con la
primera etapa la pregunta de investigacion es: ¢Qué caracteristicas tienen las
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creencias epistemoldgicas de los profesores de inglés y sus practicas de
ensefianza? La pregunta que guiara la segunda etapa es: ¢ COmo comprenden los
maestros de inglés de las IE distritales sus propias practicas pedagdgicas en
relacion al uso de pedagogias criticas?

3. Resultados esperados

A través del desarrollo de esta propuesta de investigacion se espera aportar al
campo del ELT desde dos aspectos. Primero, con el apoyo del IDEP se pretende
realizar una caracterizacion de las practicas de ensefianza y las creencias
epistemologicas de los profesores de inglés en las IE distritales. Los resultados de
esta caracterizacion contribuyen al campo pues dardan un panorama de los
intereses, modelos e innovaciones de los maestros. Segundo, en la etapa dos de la
investigacion, se busca construir una caracterizacion que permita comprender los
imaginarios, relaciones e interacciones que tienen los maestros de inglés con sus
practicas y en especial en relacion a la incorporacién de pedagogias criticas en
ellas. Estos resultados, se espera contribuyan a la mejora de la realidad educativa
(Maturana y Garzén, 2015), por medio de la formacion de los maestros de inglés.

4. Conclusiones

En Colombia, la produccion académica respecto a las practicas de ensefianza del
inglés se caracteriza por la innovacién metodoldgica y didactica, alineadas a las
corrientes que buscan importar modelos de ensefianza extranjeros. Una busqueda
en bases de datos con los descriptores “innovacion pedagogica en ensefianza de la
segunda lengua” arroja innumerables documentos escritos por autores colombianos
(alrededor de 16.000). Sin embargo, estas investigaciones han explorado muy poco
el campo de la pedagogia critica, y sus aportes sociales, tedricos, dialdgicos, y a la
construccion de conocimiento local. Asi, se encuentra una brecha en el
conocimiento en la cual se esperan suscribir los aportes de esta propuesta de
investigacion. Por un lado, dando un panorama de las practicas de ensefianza y las
creencias de los maestros de inglés en las IE distritales desde su caracterizacion.
En segundo lugar, ampliando la discusion desde la comprension de los maestros
sobre las pedagogias criticas bajo un ejercicio de dialogos de saberes que permita
construir nuevas perspectivas para la ensefianza del inglés.
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